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Se ndo posso estimular sonhos impossivels, ndo devo
negar o direito de sonhar com quem sonha.

Paulo Freire
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0 livro “Nas trilhas com o Lobo-Guard” reline ensaios inéditos de escrita
Criativa sobre 0s processos de ensino e aprendizagem construtores de saberes e
semeadores de sonhos de toda a comunidade escolar do Centro Educacional 01
do Guard IIl. E um livro que foi pensado e elaborado de modo detalhado e com
muito carinho pelos pesquisadores do Projeto Liber - Laboratorio Interdisciplinar
de Metodologias Educacionais - juntamente com a equipe gestora. E uma fonte
de expressdo das experiéncias vivenciadas, bem-sucedidas e que provocaram
transformacBes profundas nos sujeitos que trilharam o chdo da escola.

Flaborado por meio de uma linguagem simples, criativa, o livio é a
expressao mais pura e genuina da sabedoria vivida pela comunidade. Construcdo
historica das pessoas gue tritharam caminhos, perpassando dificuldades, desafios,
mas gue fizeram historia e deixaram as suas marcas, acreditando na maxima
da nao existéncia de estudantes fracassados, movidos sempre por uma certeza
esperancosa de gue a Educacdo € o instrumento de transformacao.

0 livio tem como objetivo a desafiadora tarefa de apresentar a distor¢do
idade-série a partir do ponto de vista de guem a experienciou, seja como estudante,
como professor/a, como gestor/a, como comunidade. Trata-se de uma construgao
de saberes, de vida e de sonhos que procurou caminhar fora de uma ética de padrdes
e de contornos convencionais, do gue ordinariamente é publicado acerca do atraso
escolar, que afeta um ndmero expressivo de estudantes da Educagao Basica.

Aobra se constitui como um livro formativo associado a uma série de videos
e um aplicativo, indicados por um QRCode, com a finalidade de promover a reflexdo
acerca dos desafios e possibilidades da distorcao idade-série. Mais que sonho,
a obra é a traducdo da semeadura de realidades que se colocaram a servigo da
comunidade, empreendendo esforcos, a partir de uma dinamica comprometida
COm uma educagao de sucesso em reparacdo ao atraso escolar, da cultura do
fracasso, repensando 0s processos educativos numa perspectiva de dialogo, de
coletividade e de cooperacdo entre a escola, a universidade, e a comunidade,
edificando e sendo edificada por inovadoras rotas ou trithas.

0s autores gue fazem parte da obra se uniram e se reuniram para ampliar
a liberdade do fazer pedagodgico, do refletir e do pensar a educacdo mediante a
evidénciadesuasnarrativas, historias devidareais e sonhos permeados defertilidade,
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de significado e de sentido. A preocupacdo em relacao as técnicas apuradas parou na
sombra da lobeira, mas a sensibilidade das vivéncias nos arrancou do descanso. E
como ensina Larrosa (2021), buscamos dignificar a experiéncia, nao coisifica-1a, retirar
0 dogmatismo e pensar que toda experiéncia nasce a partir da paixao e nao da acdo.
Assim, apaixonados, seguem pelas trilhas apresentadas 0s saberes constituidos para
indicar possibilidades de encantamento pela educacdo e pela vida.

Toda a constituicdo da obra teve como fonte de inspiragdo a Pedagogia
Alpha, no sentido gue de nossa presenca teve também como pressuposto um
encontro dialégico, e como finalidade a formacdo de professores, sustentavel e
sensivel, e 0 processo pedagogico, comprometido, competente e transformador
(Siveres, 2019).

Aintrodugdo, conduzida pelo Prof. Dr. Luiz Siveres, faz um convite irresistivel
a compreensdo das origens da proposta de pesqguisa gue nasceu do Projeto Liber,
no Grupo de Pesquisa da UCB, para a problematica da distorcdo idade-série. Ela
é explicitada pela metéfora do lobo-guard, pois sendo a pesquisa realizada na
Regido Administrativa do Guara - Distrito Federal (DF), o titulo traz essa simbologia
associada e revela as abordagens da constante semeadura da semente, do
cuidado e do cultivo da arvore, e da disposicdo de espalhar, continuadamente, as
flores pelo cerrado.

Na primeira trilha, caminhos para trilhar, vocé encontrara um panorama
e reflexdes sobre a importancia da tematica da distorcao idade-série (graficos,
numeros, links) e a urgéncia para sua reparagao.

Na tritha marcando territorios, nossa segunda rota, procuramos mostrar
e reconhecer o territorio, identificar a cidade onde as construc@es se realizaram.
VoCé sera apresentado ao Guara, um satélite de memorias e historias. Ainda,
sabera como a escola e seus sujeitos desenvolveram jeitos proprios de trithar

" LARROSA, J. Tremores: escritos sobre experiéncia. Belo Horizonte: Auténtica, 2021.
Colecao: Experiéncia e Sentido.
2 SIVERES, L. Pedagogia Alpha. Presenca, proximidade, partida. Curitiba: Publishing, 2019,
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uma pedagogia gue inclui e que se organiza para, democraticamente, atender
estudantes em distorcdo idade-série. Na terceira trilha, os tritheiros dispersando
sementes, apresentamos, a partir de projetos, programas e realiza¢es no Distrito
Federal, em Goias, em Sergipe. Essas experiéncias nos ensinam e nos ajudam
a entender a dimensao do problema e abrir oportunidades para potencializar
novas propostas.

A quarta tritha, compartilhando os frutos e sonhos, evidenciamos as a¢des
desenvolvidas ao longo da pesquisa na escola, revelamos 0s sonhos e tracamos
uma trilha sugestiva com base na experiéncia compartilhada.

Porfim,aobra ‘Nastrilhascomolobo-Guard: construindo saberes e semeando
sonhos’ representa 0 empenho de pesqguisadores e de toda a comunidade do Centro
Educacional 01 do Guara I em dar visibilidade a tematica da distorcdo idade-série,
ainda fortemente subdivulgada. £ dirigida aos estudantes gue foram ficando pelo
caminho, aos que ainda acreditam, aos docentes e gestores que, em parceria com a
comunidade escolar e a universidade, ousam continuar abandonando 0s vestigios
deixados pela Pedagogia do Fracasso, trilhando e acreditando em uma "Pedagogia
dos Sonhos’ possiveis e realizaveis, como lobos gue correm e sonham.

Dra. Marli Dias Ribeiro
Dra. Lucicleide Aratijo de Sousa Alves
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As trilhas do Lobo Guara pelo Brasil s&o incriveis e sempre se apresentam
COMO um convite para 0 conhecimento e para se viver experiéncias magnificas:
Chapada dos Veadeiros em Goias, Parqgue Nacional das Emas em Goias, Serra da
Canastra em Minas Gerais, Pargue Estadual do Rio Preto em Minas Gerais e Parque
Estadual do Guartela no Parana.

Assim como essas trilhas, este livro intitulado “Nas trilhas com o Lobo
Guard” é um convite e uma grande oportunidade dada aos leitores no sentido de
poderem participar dessa aventura ‘leitoral” de um material criativo e inovador que
reflete a maturidade, a seguranca e a serenidade dos seus autores.

Em cada momento dessa exploracao datrilha, os leitores perceberdo gue as
visoes, compreensdes e perspectivas apresentadas foram construidas por agueles
gue puderam pisar e adentrar nos vales, nas grutas, nas matas, nos bosgues e nos
rios, mas, ao mesmo tempo, com o olhar de guem estava posicionado e consciente
do seu mirante privilegiado capaz de descortinar todo 0 panorama da regido por
onde a tritha singra.

Portanto, aceite este convite e, junto com o0s autores, entre nessa trilha para
descobrir as belezas e 0s tesouros que estao para serem explorados nessa producdao
fantastica que trata da distor¢do idade-série... venha somar na construgdo desse
sonho cativante de transformagdo da realidade educacional, 0 qual, apés a leitura
desse livro, certamente, sera interiorizado por cada um dos leitores.

Boa trilha!

Sidelmar Alves da Silva Kunz

Pesquisador do Inep e Doutor em Educacdo pela UnB.



AGRADECIMENTOS

- - B
- - -
- - - - _--—
-~ - - - —- - —_———



B R e Nas trilhas com o | (JB() GW

Agradecimentos ao Sagrado!

Agradecimentos ao universo gque conspirou em favor da semeadura,
consolidando-se narealizagao deste tdo sonhado acontecimento, de presentificacao
da materialidade humana existencial comunitaria em forma de um livro.

Todos 0s capitulos sdo fruto de um esforco conjunto de pessoas que
colaboraram e cooperaram para gue as benéfices, 0s saberes e as transformacoes
ocorridas pelo Centro Educacional 01 do Guara Il pudessem ser colocadas em
evidéncia, servindo-se como exemplo de uma escola exitosa de experiéncia de
ensino e aprendizagem.

Amissdo para a constituicdo de uma educagao para o sucesso €, sobretudo,
trilhar caminhos construtivos de conhecimentos acreditando-se no potencial de
todos os educandos e de gue todos sao capazes de aprender e de se desenvolver.

Sendo assim, 0S Nossos agradecimentos iniciais vdo para 0 Corpo gestor,
representado pelo diretor, Paulo Cesar Rocha Ribeiro, e 0 vice-diretor, Wellington
Alves Cardoso, e a supervisora pedagogica, Angela Deise Sigueira Praxedes Franco,
eximios profissionais que tao calorosamente receberam a equipe de pesquisadores
da Universidade Catolica de Brasilia, acolhendo com entusiasmo as propostas do
Projeto Liber e sonhando junto conosco, com presenca e disposicao, a fim de que
0 projeto acontecesse da melhor forma possivel e reverberasse para todo o corpo
docente, discente e a comunidade do Guara as suas sementes.

A Secretaria de Estado de Educacdo pela parceria, na pessoa da
Subsecretéria de Educacdo Basica, Iédes Soares Braga, e de modo muito especial
a Coordenacdo Regional de Ensino do Guara por confiar na proposta do projeto
Liber e abraca-la.

Atodos o0s professores, anossareveréncia e eterna gratiddo por compartilharem
CONOSCO 0S Seus conhedimentos e percursos de uma trajetoria de vida educacional
exitosa e tao cheia de sentido e significados para a vida dos estudantes.

Agradecimentos a todos 0s pesquisadores do Projeto Liber que acreditam
em uma educacdo com presenca, proximidade e partidas, pautada na esséncia
triadica do movimento constituido pela alegria, o coragao envolvido e a vivencia
da experiéncia.



- -~ ~

N

De modo muito especial, agradecimentos ao Coordenador do Projeto
Liber, o professor Dr. Luiz Siveres, por ter conduzido todo 0 processo tedrico e
pratico de construcdo e desenvolvimento do projeto, com momentos dialogicos
cheios de amorosidade e de humanidade. Registramos, portanto, a nossa eterna
gratidao, por termos, enquanto pesquisadores, participado ativamente e vivido
tao grandiosa experiéncia. Obrigadal

Agradecimentos especiais a todos 0s estudantes que pisaram 0 chao
desta incrivel escola, 0s que atualmente pisam e 0s gue ainda pisarao. De modo
particular e especial aos estudantes que participaram e foram privilegiados por
experienciarem, em prol do proprio desenvolvimento, a tecnologia revolucionaria
de neuromodulacdo por neurofeedback, que contribuiu para potencializar 0s
processos de aprendizagem e avang¢arem em seus estudos com sucesso.

A toda a comunidade e as familias pela parceria, pois educacdo se faz
junto, com espirito de comunidade e comunhao.

A Universidade Catolica de Brasilia e & Fundacdo de Apoio & Pesquisa do DF
(FAP-DF) pela oportunidade de vivenciar os trés pilares constitutivos da pesquisa: o
ensino, a pesguisa e a extensdo.

Enfim, a todos 0s que direta ou indiretamente contribuiram para que este
sonho se tornasse realidade, como lobos que correm e sonham, demarcando
territdrios, agindo em prol do bem comum, com esperanca em um futuro promissor,
por meio de uma educacdo totalmente possivel, com presenga, proximidade e partidas
transformadoras, permeada, sobretudo, por muitas prosas, mas também por poesias.

Eterna gratidao!

Pesquisadores do Projeto Liber

_-— = -

- - - —_— - -
- - - - e

-~ - _--— -_—— _-——



B R e Nas trilhas com o | ()B() G””W

e e e e e m—-—— I _—— -



- -

INTRODUCAO

—- - N
- - -
- - -~ - _--—
- p—— - —— e —_— ===



B R e Nas trilhas com o | ()B() GW

NAS TRILHAS DE UM
PROJETO DE PESQUISA

Luiz Siveres®

No percurso de um pesquisador, varias sdo as trithas gue podem ser
percorridas. Porém, no caso em pauta, trata-se de um projeto de pesquisa que
foi desenvolvido, por meio da Universidade Catélica de Brasilia, com o0 apoio da
Fundacgao de Apoio a Pesquisa, e em parceria com o Centro Educacional 01- Guara,
para minimizar a distorcdo idade-série de estudantes da Educacdo Basica do
Distrito Federal.

Assim como o lobo-guara, considerado um animal solitario, 0 pesquisador
também realiza o projeto, de forma singular. Porém, como o lobo-guara também se
reline para a procriacao, o pesquisador tem necessidade de um Grupo de Pesquisa
gue, no caso especifico, contou com a colaboragdo de excelentes profissionais,
todos com uma expertise reconhecida nas suas areas de atuacao.

Desse processo de incubagdo nasceu o projeto Liber - Laboratério
interdisciplinar de metodologias educacionais - caracterizado como um projeto
de pesquisa gue tem por objetivo ‘desenvolver uma metodologia educacional, de
forma interdisciplinar, para atender ao fluxo correspondente entre idade-série de
estudantes nos anos finais da Educacdo Basica do Distrito Federal’

0 termo Liberda origem, em latim, a palavra livro, daf a razao de se produzir
um Llivro, em forma de ensaios e videos, como resultado do projeto de pesquisa.
Mas ao mesmo tempo, Liber faz mencdo a uma das denominacdes que os latinos
davam a Baco, divindade vinculada ao vinho, para alegrar e “inspirar” o espirito do
homem. Nesse sentido, 0 projeto de pesquisa se configurou como uma incubadora
de ideias e praticas inspiradoras.

* Pos-doutorado em Educacdo e Psicologia pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo.
Doutorado em Desenvolvimento Sustentavel pela Universidade de Brasilia.
E-mail: luiz.siveres@gmail.com
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Porém, no campo da botanica, Liber significa a parte interna da casca da
arvore, caracterizada por um tecido complexo gue é responsavel pela conducdo
das diversas substancias para as varias partes de uma planta, dal a razao de
caracterizar o Liber como uma metodologia gue proporciona a energia necessaria
para a superacdo da distorcdo idade-série, envolvendo 0s pesquisadores, a Escola
e a Comunidade do Guara.

Porém, antes de existir uma arvore, € necessario que a semente seja
semeada, dal a referéncia ao lobo-guard, considerado um animal gue tem,
dentre seus costumes, espalhar sementes pelo cerrado. Por isso que Liber deseja
se constituir num espaco de inspiracdo, num processo de experimentacdo e
num procedimento de formatacdo de projetos vinculados a procedimentos
metodoldgicos e politicos para a superacao do fracasso escolar.

Portanto, com base nas terminologias e nos significados acima
circunstanciados, a apresentacdo do Projeto Libersera feita em trés partes: 1- semear
sementes - destacando a originalidade de um projeto de pesquisa; 2 - alimentar
arvores — caracterizando a metodologia Alpha como condutora do processo; e 3 -
espalhar flores — no sentido de gue varias conguistas podem ser indicadas para
garantir o fluxo correspondente entre idade-série, na educagao basica.

1. Semear sementes

Uma das caracteristicas do lobo-guara, embora sendo carnivoro, € se
alimentar de frutas e, em consequéncia, ir espalhando sementes pelo campo,
considerado um dos ambientes apropriados para este tipo de animal. 1sso
se explica porque uma das formas dessa semeadura se realizar estaria no
fato da defecagdo acontecer, normalmente, em cima de cupinzeiros, espago
adeguado para a germinacdo e crescimento das arvores e que se encontram,
majoritariamente, no cerrado.

Com o desejo de potencializar a semeadura, foi proposto o Projeto Liber, que
tem por finalidade desenvolver, de forma interdisciplinar, perspectivas educacionais
para contribuir com o sentido dos sujeitos e processos envolvidos na educacdo,
através da inspiragdo de ideias inovadoras e do fluxo de experiéncias criativas;
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ampliar e aprofundar a compreensdo do pensamento ecossistémico, com base na
complexidade e transdisciplinaridade; e exercitar processos metodoldgicos de ensino
e aprendizagem para minimizar a distorcao idade-série na educagao basica.

1550 se justifica porgue é perceptivel gue a humanidade vive e convive com
uma crise paradigmatica em relacdo a educacao. 0 modelo educacional, ainda
vigente ndo corresponde mais as necessidades do momento historico-cultural
contemporaneo, e tal percepgao pode estar vinculada a afirmacdo de Edgar Morin,
no sentido de que

[.] 0s sistemas de ensino nos ensinaram a isolar 0s objetos (de seu meio
ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlacoes),
a dissociar 0s problemas, em vez de reunir e integrar. Assim, obrigam-nos a
reduzir o complexo ao simples, isto é, a separar 0 que esta ligado; a decompor,
e ndo a recompor; e a eliminar tudo gue causa desordens ou contradicdes em
nosso entendimento (Morin, 2003, p. 15).

A percepcdo dessa realidade é vivenciada pelos sujeitos envolvidos com
a educacao e o desenvolvimento de processos pedagogicos e seus impactos se
estendem, também, para 0 ambiente familiar e para o contexto social. Considerando
tal problematica, é possivel depreender uma diversidade de desafios que se
encontram no ambiente educativo e, em especial, na distorcdo idade-série, que
afeta o0 protagonismo juvenil, 0 processo de ensino e aprendizagem, bem como 0s
investimentos sociais por meio das politicas publicas.

Considera-se, no entanto, gue a situacao de distor¢do idade-série, segundo
0 Censo Escolar, refere-se ao estudante cujo indicador tenha a taxa de dois ou mais
anos de idade acima do recomendado em determinada série. 0s estudantes que
fazem parte deste grupo acumulam, assim, sentimentos de ndo pertencimento
a0 ambiente escolar, sdo sujeitos que vivenciaram reprovaces sucessivas e se
tornam individuos numeraveis nas estatisticas do abandono escolar. A distor¢do
idade-série, guando ndo resolvida, exple, enfim, 0s estudantes a uma trajetdria de
exclusdo e fracasso, a uma perpetuacao das desigualdades e a um distanciamento
do direito a educacao humana e emancipatoria (UNICEF, 2021).

e e, e e e e _-=-—-— e _—— -
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O problemadadistor¢doidade-série, porém,ndo € novo no ambito da gestdo
educacional publica, e 0s desafios que 0 cercam sdo complexos e multifatoriais.
Alternativas em solucionar essa problematica ainda ndo se materializaram e a
possibilidade para romper com essa situacao permeia nao apenas 0s estudos
académicos, mas tambem integra eixos de discussdo e elaboracdo de politicas
publicas, de ambito estatal, desde o periodo da democratizacdo do ensino publico
brasileiro (Silva et al., 1993).

Para justificar essa percepcdo, o Censo Escolar de 2019 indicou gue nos anaos
iniciais do Ensino Fundamental, mais de 1 milhdo e meio de estudantes estavam
em distorcdo idade-série, e nos anos finais seriam cerca de 3 milhdes de casos
no pals. Tais dados do Fundo das Nac¢bes Unidas para a Infancia revelaram gue o
numero total de estudantes das redes municipal e estadual gue abandonaram
a escola em 2019, foi de 912.527, e muito deles, por reprovagdes sucessivas, 0 gue
corresponde a aproximadamente 30% dos estudantes (UNICEF, 2027).

Percebendo o mesmo problema no ambito do Distrito Federal (DF), os indices
de distor¢do idade-série aparecem nos anos iniciais do Ensino Fundamental e se
estendem ao Ensino Medio. Por isso, 0 percentual de estudantes em distor¢ao
idade-série, no Distrito Federal, referente ao Ensino Fundamental, aproxima-se,
nos anos inicais, a 11,6% (17.478), anos finais, 26,98% (33.580), e no Ensino Médio,
29,12% (23.477), segundo 0s dados do UNICEF (2021).

Os dados nacionais e distritais alertam, portanto, para a necessidade de
se construir propostas de atendimento gue sejam inovadoras e sustentaveis, em
relacdo aofendmeno distor¢do idade-série na educacao brasileira, buscando acdes
interdisciplinares, dialdgicas e criativas, tentando, assim, aprimorar mecanismos
que sejam capazes de indicar um caminho inverso a realidade contemporanea
sobre essa problematica (Brasil, 2020).

Para cumprir a legislacao e contribuir com a reducdo da distorcdo idade-
série, por meio de um processo integrado com a comunidade do Guard, foi
desenvolvido o Projeto Liber, gue buscou, justamente, ‘semear sementes’ entre 0s
estudantes afetados, por meio do neurofeedback; entre 0s professores, por meio
de um processo de formacdo que contemplou a dimensdo pessoal e a dinamica
educativa do ensino e aprendizagem, por meio da Pedagogia Alpha, bem como o

e - -
- - - —— -
- - - - -
.h— -—— -~ . - -—— -



SemTTee N RRREE Nas trilhas com o | ()B() GW

dinamismo de uma politica publica gue pudesse consolidar projetos sustentaveis
para qualificar o sucesso da escolarizacdo.

2. Alimentar arvores

0 Liber ¢ tambem um tecido complexo que € responsavel pela
conducdo das diversas substancias para as varias partes de uma planta. Isto
é, caracteriza-se como um canal condutor da seiva para alimentar as arvores.
Neste sentido, o Projeto Liber procurou ser um procedimento de conexdo entre
estudantes e professores, entre a escola e a comunidade, e entre a universidade
e a sociedade, com 0 objetivo de vitalizar 0s sujeitos envolvidos e 0S processos
de ensino e aprendizagem.

Distintos processos conectivos poderiam ser seguidos para atuar sobre a
realidade da distorcdo idade-série, mas a Pedagogia Alpha (Siveres, 2015, 2019),
por meio da presenca, proximidade e partida, possibilitou ser este canal condutor
para desencadear um procedimento integral, integrador e interdisciplinar no
Centro Educacional 01 do Guaré. A op¢do por esta pedagogia se deu pelo fato
de a mesma integrar, em forma de uma trilha, as distintas abordagens sobre a
problematica da distorcdo idade-série.

Nesse sentido € oportuno retomar a metafora da lobeira, gue é uma
arvore tipica do cerrado e produtora de uma fruta apreciada pelos lobos, daf seu
nome se justificar como “lobeira’. Assim, também, 0 projeto pretendeu ser uma
seiva gue pudesse irrigar os distintos sujeitos envolvidos, 0s diversos processos
pedagogicos e as potencialidades de uma politica publica para fazer crescer a
arvore do conhecimento.

Dessa forma, tendo como referéncia essa proposta, a dinamica da
pesquisa esteve ancorada nas proposicdes tedricas que desenvolvem um
pensamento relacional e dialogico gue se apresenta com percursos transversais,
estruturas conectadas e molduras sistémicas, integrando a dimensao ontologica,
epistemologica e pedagogica.

A dimensdo ontologica, dentre a diversidade de percepcBes, foi
compreendida com base na neurociéncia e, para isso, todas as propostas de
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atividades interventivas tiveram como aliada as ferramentas tecnoldgicas e
levando em consideracao 0s mecanismos neurais de aprendizagem. Haja vista que,
em concordancia com os estudos de Cosenza e Guerra (2011, p. 143), “as estratégias
pedagogicas que respeitam a forma como 0 cérebro funciona tendem a ser mais
eficientes’ E elas funcionam como atratores que podem ativar a memoria e 0s
conteddos que ja estejam nela, e possibilitar processos capazes de despertar
0 sujeito para novos aprendizados, tomando por base 0s conhecimentos ja
existentes, pois estes atuam como pontos de ancoragem para entrar em conexao
COM 0S NOVOS e, consequentemente, a partir de sua integracdo, gerar um novo
conhecimento pertinente (Morin, 2007), significativo (Ausubel, 2003), reconstrutivo
(Demo, 2009, 201), libertador (Freire, 1989) e transdisciplinar (Nicolescu, 1999).
Tais estratégias, diversificadas e mais personalizadas, bem como integrando-as
com processos dialdgicos, podem favorecer, portanto, a construgao de elos e tais
vinculos atuarem como conectores para a ocorréncia da aprendizagem e favorecer
0 desenvolvimento da neuroplasticidade.

Por essa razdo, 0s estudos da Neurociéncia constituem um caminho a ser
perseguido, segundo Carvalho e Villas Boas (2018), tanto na superacdo da crise
paradigmatica na educagao, quanto na proposicao de meios metodologicos que
podem potencializaraaprendizagem dos estudantes, considerando 0s mecanismos
neurais de aprendizagem. Nessa perspectiva € gue estamos propondo um dialogo
entre a area da Educacdo com a area da Neurociéncia, tendo em vista que 0s
estudos da neurociéncia apontam possibilidades — a partir da compreensdo de
COmo 0 cérebro funciona - para a proposicdo de agdes interventivas pedagogicas
com base em metodologias educacionais gue possam influenciar no desempenho
dos estudantes.

Na sequéncia, a dimensdo epistemoldgica, na conexdo com a ontologica,
esta ancorada no pensamento ecossistémico, concebido por Moraes (2004),
tendo a complexidade e a transdisciplinaridade como principios epistemoldgicos
fundamentais. Portanto, um pensamento ecologico-sistémico é um pensamento
relacional, dialégico, interligado, indicando gque tudo gue existe coexiste e que nada
existe fora de suas conexdes e relacdes. E um pensamento gue se estende além da
ecologia natural, englobando a cultura, a sociedade, a mente e o individuo. Revela
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também a interdependéncia existente entre os diferentes dominios na natureza,
a existéncia de relagbes intersistémicas que acontecem entre seres, individuos e
contextos, docentes e discentes.

0 pensamento ecoldgico é, portanto, relacional, aberto, e traz consigo
a ideia de movimento, de fluxo energético, de processos auto-organizadores,
autorreguladores e autopoiéticos, sinalizando a existéncia de um dinamismo
intrinseco que traduz a natureza ciclica e flufda desses processos. Ele nos fala de
relacOes entre totalidades e partes e das partes entre si. Assim, pensar de modo
ecossistémicoé pensarde maneiracomplexa, dialdgica e transformadorae, segundo
a autora, esse pensamento, pautado na complexidade e na transdisciplinaridade,
pode ser caracterizado como um pensamento relacional e dialogico, em gue tudo
esta conectado e interligado, favorecendo a pratica de um pensamento gue pode
transformar a realidade das pessoas e contribuir para as praticas pedagogicas de
bons professores, beneficiando o desenvolvimento de estudantes que possam ter
dificuldades de aprendizagem (Moraes, 2004).

Por isso, 0 Pensamento Ecossistémico reconhece as intera¢des mutuas,
simultaneas e recorrentes entre aprendizes e meio, entre usuarios e seus
sistemas, entre aprendizes e docentes, individuos e contextos, razao e emocdo.
Inclui, também, o reconhecimento da existéncia de um dinamismo relacional
entre os individuos, entre individuos e instrumentos da cultura, entre individuos e
seus sistemas de crencas, suas organizacfes e seus modos de pensar e de fazer
(Moraes, 2004).

Assim, educar, a partir do Pensamento Ecossistémico, é configurar um espago
de convivéncia desejavel para gue as atividades se desenvolvam. Segundo Moraes,

¢ ser capaz de construir um espaco amoroso e nao competitivo, um local
agradavel e emocionalmente sadio ndo apenas para si, mas também para 0s
outros, de forma gue eu e o0 outro possamos fluir em nosso viver/conviver de
maneira mais harmoniosa possivel (2004, p. 292).
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Enfim, para Moraes (2004, 2020), essas perspectivas podem ser
caracterizadas como de Desenvolvimento Humano, Dialogica, Ecologica e Relacional,
Interdisciplinar e Transdisciplinar, Multirreferencial, Solidariedade, Alteridade e
Inclusdo, Coevolucdo, Parceria e Religacdo, Etica e Emergéncia e Transcendéncia.

E por im, a dimensdo pedagogica, articulada com a ontolégica e
epistemoldgica, esta vinculada a Pedagogia Alpha (Siveres, 2015, 2019), como um
processo que integra, com base na simbologia da letra grega alpha, a circularidade,
a conectividade e a universalidade, como pode ser observado na ilustracdo a segulir.

Simbologia: Circularidade - Conectividade - Universalidade
Pedagogia: Presenca - Proximidade - Partida

Fonte: Siveres (2015, 2019).

Portanto, a Pedagogia Alpha, no contexto da dircularidade, desenvolve a
presenca; na conjuncao dos vetores, a proximidade; e, na difusdo dos vértices, a
partida. Em razdo disso, essa pedagogia é reconhecida pela dinamica da presenca,
proximidade e partida, consideradas categorias essenciais da condi¢do humana, do
processo de criacdo e significacdo dos conhecimentos, e pelo horizonte de sentido
gue se pode dar a vida e, em consequéncia, a educagao.
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F com base nesta dinamica tridimensional, entre o socioemocional, o
pensamento reflexivo e a agao significativa, que acontece, de forma integrada e
integral, a interacdo entre a dimensao ontoldgica (ser), epistemologica (saber) e
metodoldgica (agin). Estas proposi¢ghes configuram, pois, um processo educativo
pautado num procedimento disciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar. Portanto,
a Pedagogia Alpha, vinculada a presenca, proximidade e partida, seria, por meio da
dinamica transversal do dialogo, o ponto de articulacdo entre a dimensdo ontologica
e epistemoldgica, tendo em vista desenvolver projetos criativos e significativos,
porém, sempre de forma conjugada, interativa e dinamica para seguir a proposi¢ao
da simbologia alpha.

Enfim, por meio de dinamicas integradas, simbolicamente representadas pela
letra alpha - circularidade (presenca), conectividade (proximidade) e universalidade
(partida) — pode-se afirmar a capacidade de revelar um campo de possibilidades
para 0 desenvolvimento de politicas, empreendimentos e metodologias
educacionais. Também, enguanto o processo de insercao e de atendimento por
meio da neurociéncia sao importantes, a formacao de professores sob o paradigma
eCossistémico se torna relevante, bem como a proposicdo de sugestdes para uma
politica publica efetiva, pois cria-se uma triade que pode dar suporte a solu¢do da
problematica da distorcdo idade-série. Essa proposta busca, enfim, a integracao,
a articulagao e a interacao entre 0s aspectos potencializadores da dimensdo
ontologica, epistemoldgica e pedagdgica, aspectos compreendidos como fios da
mesma tessitura e que serdo dinamizados por meio da polinizagao das flores, para
gue as mesmas possam espalhar novas sementes.

3. Espalhar flores

A lobeira, arvore assim identificada porque produz uma fruta aprazivel
para o lobo-guard, tem uma flor muito bonita e a mesma é recomendada para
fazer xarope. Independente a isso, a fruta da lobeira serve de alimento ao lobo e
suas sementes sao espalhadas pelo cerrado. No contexto do Projeto de Pesquisa,
buscou-se espalhar flores por meio do atendimento personalizado dos estudantes,
da formagao de professores e da proposicao de uma politica publica, por meio de
uma gestao democratica.
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Para atender a essa floracdo, 0 percurso metodoldgico esteve pautado no
procedimento da pesquisa-acdo, sendo contempladas a percepcao da distorcao
idade-série e, com base nesses dados, exercitaram-se instrumentos da neurociéncia
com estudantes, foram formados 0s docentes sob a compreensdo ecossistémica,
bem como praticadas metodologias de ensino e aprendizagem para minimizar essa
problematica. A partir dos resultados desses encaminhamentos, foram propostas
sugestBes pedagogicas interdisciplinares para a referida escola e alinhavadas
recomendacfes para as escolas do Distrito Federal, tendo em vista a criagao de politicas
publicas para garantir o fluxo correspondente entre idade-série na educacao basica.

Enfim, potencializar os processos de aprendizagem, integrando teorias e
praticas, por meio do desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais para
aresolucdo de problemas e construcao da cidadania, € o horizonte a ser vislumbrado
por meio do Liber, gue buscou repensar a problematica apresentada, preconizada na
neurociéncia, na formacgdo de professores, por meio de procedimentos criativos e
dialdgicos, ampliando, assim, possibilidades metodoldgicas para o enfrentamento
da distorcao idade-série.

Consideracoes

Em todos os lugares existem ideias e praticas inovadoras, sistémicas e
sustentaveis. Precisamos, porém, sensibilizar pessoas que sejam capazes de
sintonizar com tais projetos, vincular 0s processos pedagogicos a estas trilhas,
e potencializar propostas que impactem a dinamica educacional e as politicas
publicas a ela relacionadas.

Esta foi a finalidade do Projeto Liber, no sentido de despertar a consciéncia
do Grupo de Pesquisa para a problematica da distorcdo idade-série, envolver a
comunidade escolar para perceber 0 desafio e desenvolver processos viaveis para
minimizar o fracasso escolar, e sugerir procedimentos compativeis e viaveis para
inaugurar e desenvolver politicas publicas, tendo como referéncia o problema da
distorcdo idade-série.

Enfim, a percepcdo da realidade, a proposicdo de processos e projetos,
e a disposicdo de desenvolver politicas adequadas foram 0s elementos que
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compuseram a tritha do Projeto de Pesguisa. 0 mesmo foi ancorado na metafora do
lobo-guard, considerando que a pesquisa foi realizada na Regido Administrativa do
Guara - DF, justificando, assim, as abordagens da constante semeadura da semente,
do cuidado e do cultivo da arvore, e da disposicdo de espalhar, continuadamente,
as flores pelo cerrado.
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TRILHA: caminhos para trilhar

Abrir-se ao novo, trilhar. Fazer o carminho. Caminhar.
Somos tritheiros que correm e sonham.
Caminhantes, viventes!
Luz para o encontro com o outro. F para esse dia ...
Procuro vestir-me com as melhores roupas que pude encontrar.
FULL mesmo as teco com os f10s mals coloridos, entrelacando cores e tons.
Enfeito minha cabeca com o que hd de mais belo e perfumado.

Meu corpo se mimetiza ao verde vivo da natureza. Tudo faco para acompanhar de perto a
Irajetdria cotidiana do amado.

Nossa existéncia consiste em wum misto de alegria, troca de bejjos e festa.

Pouco me importa o quanto durard, ou guando terel de voltar ao po da terra. Importa que,
enquanto vivos, sejamos inteiros um para o outro.

Marli Dias Ribeiro

A inspiracdo poética de fazer caminho caminhando nos introduz na
primeira trilha, na gqual somos convidados pela autora a contemplar 0 percurso
e perceber 0s ‘caminhos gue precisam ser trilhados’ para conquistar alguns
avancos para dirimir a distorcao idade-serie. Nessa percepcdo, a autora destaca a
realidade do fracasso escolar com dados que correspondem a realidade nacional,
mas, principalmente, dados do Distrito Federal. Portanto, fazer uma boa percepgdo
da realidade pode ajudar a abrir-se ao novo e trilhar a caminhada, porgue “somos
trilheiros que correm e sonham’.
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CONHECER PARA REPARAR:
A DISTORCAO IDADE-SERIE E
SUAS REALIDADES

Marli Dias Ribeiro*

Convido vocé leitor arealizar uma caminhada, juntos, eu, vocé e o lobo-guara.
Estamos percorrendo o Brasil, mas neste momento, nossa parada é o Distrito Federal
(DF). Nessa andanga iremos conversar sobre um dos desafios atuais da nossa
educacdo: a distorcdo idade-série, seus conceitos, suas realidades e seus desafios.

Esperamos que ao finalizar esse percurso vocé possa dizer as pessoas que
ndo conhecem este tema, gue Ndo se importam ou ainda nao refletiram sobre
ele, gue lancem um olhar mais solidario, afetivo e ativo. Faremos um percurso de
reflexdo, troca de experiéncias e conhecimento. Seréd uma jornada de convivéncias,
caminhadas e voos, e N0sso proposito € que nenhum estudante fique para tras.

Antes de tudo, informamos gue o ideal em romper com a distor¢ao idade-
série permeia Nao apenas 0s estudos académicos, mas acima de tudo, faz parte
dos debates comunitarios, na escola, nas familias, nas redes de ensino. Esse
fendmeno precisa integrar eixos de discussdo e da elaboracdo de politicas publicas
e projetos em ambito estatal. Ele € um importante processo de inclusdo dos
estudantes, fazendo parte de um movimento para a democratiza¢do do ensino
publico brasileiro ao ampliar a permanéncia dos estudantes nas nossas escolas.

Vamos imaginar olhando 0 nosso Brasil, no caso da distorcao idade-série,
pensando um recorte de um espaco com 7 milhGes de estudantes para atender.
Esse grupo, em grande parte, composto por adolescentes que foram reprovados
ou safram da escola. Muitos deles sdo meninos, moram nas periferias, sao Negros
ou pardos. Se compararmos em nivel de populacdo, estarfamos falando de todos

Doutorado em Educacdo pela Universidade Catélica de Brasilia (UCB).
E-mail: marli.com@gmail.com
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0s habitantes do estado de Goias (7.055.228 habitantes). Se a comparacdo fosse
para o Distrito Federal com 2,3 milhGes de habitantes, dados de 2022, seriam 3
‘Quadradinhos’ de jovens nessa situacdo (Brasil, 2021).

No DF, estamos falando de 60 mil estudantes ficando para tras. Seria toda
populacao de Brazlandia. Apesar de uma pequena gueda nos ultimos 10 anos,
ainda convivemos com taxas que giram em torno de 25%, ou seja, a cada 100
estudantes, 25 reprovaram duas ou mais vezes.

A elevacao na taxa de distor¢ao inicia a partir do 3° ano do Ensino
Fundamental, sendo mais alta no 7° ano e na 12 série do Ensino Médio. A taxa
de distor¢do idade-série alcanga 22,7% das matriculas dos anos finais do Ensino
Fundamental, e 26,2% das matriculas do Ensino Médio. Se observarmos a rede
privada, a taxa de distor¢do idade-série do Ensino Fundamental € inferior e menos
variavel do que a da rede publica.

0 Censo Escolar de 2020 indica que a distorcao encontrada no 70, 8° e
90 ano, sdo 5.8%, 6,2% e 6,4%, respectivamente. Uma diferenca acentuada entre
as duas redes. Dé uma parada, beba um gole de agua e entre nessas trilhas
educativas (acesse os links abaixo®) e conheca os dados pelo Brasil e no DF (Distrito
Federal, 2021; Brasil, 2021).

Neste entendimento dos requisitos acerca da distorcao idade-seérie,

> hitps:/www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-educacionais/
taxas-de-distorcao-idade-serie
https:/academia.gedu.org.br/censo-escolar/distorcao-idade-serie/?repeat=w3tc# ~:text=A%20
distor%3%A7%(3%A30%20idade%2Ds%(3%A9rie%20%(3%A9,05%2014%20an0s%20de%20idade.
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também dita como atraso escolar, a entrada do estudante na educagao basica é
com 6 anos, e foi assim estabelecida pelo Ministério da Educagdo para a matricula
das criangas brasileiras na educagdo basica. Assim, guando nos referimos ao
termo distor¢do idade-série, distorcdo idade-ano (termo antes utilizado no DF),
estamos considerando a parcela de estudantes brasileiros que estao em atraso
escolar de dois anos ou mais. Uma nova nomenclatura vem sendo adotada no DF,
atualmente, incompatibilidade idade-ano.

E sobre as questdes legais? 0 Lobo-Guara ja percorreu as normativas que
asseguram o direito a educacdo desses jovens. Ele sabe gue elas existem e formam
uma estrada de muitas normas e vocé pode visita-las, em uma de nossas paradas
pela trilha. Portanto, nao nos faltam leis! Pegue este atalho e confiral
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» Artigo 24, inciso V, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
Lei n°® 9.394/96 - https:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm

» PNE-Meta 7- Observatorio - https:/www.observatoriodopne.org.br/meta/
aprendizado-adequado-na-idade-certa

» Plano Distrital de Educacdo - https:/www.educacao.df.gov.br/pde-2/

Voltando aos jovens, eu pergunto: Ja dialogaram com alguns deles,
ja tiveram essa oportunidade? Eles nos contaram suas experiéncias e alguns
revelaram que foram chamados de indisciplinados, alguns foram expulsos da
escola, outros encaminhados para estudarem a noite, por serem maiores e mais
velhos gue 0s demais colegas. Um grupo decidiu ndo voltar mais para a escola,
pois a necessidade de trabalho falou mais forte. Nessas conversas, eles nos
ajudaram a compreender gue a situacdo de distorcdo € intensificada nas redes
de ensino por uma triade de cultura do fracasso escolar: a repeténcia, a evasao e
0 abandono. Um ciclo de exclusdo perene em gue a invisibilidade dos estudantes
tem permanecido.

Entre estes temos ainda um grupo de jovens infratores. Eles foram recolhidos
em abrigos, em centros de atendimento socioeducativo, e chama atencdo que
nos abrigos 92% estdo em atraso escolar, em distorcao idade-série. No historico
escolar verificamos o abandono escolar ou reprova¢do. Outros ndo estdo mais nas
estatisticas, eles comp8em as taxas de homicidios de jovens. Essas realidades nem
sempre sao debatidas. Em muitas escolas, falar em distor¢do idade-série é tabu.
Mas, 0s dados estao todos abertos para redes e escolas, e com eles é possivel
entender melhor a realidade. Faca essa experiéncial

Outra situacao recorrente diz respeito as questdes de raca e género.
Estudantes em distorcao idade-série:  0s excluidos marcados pela cor da pele.
Fssa Pedagogia do Fracasso esta associada a perspectiva social, refletindo em
COMO a cor da pele, sobretudo 0s negros, sao impactados em potencial. A cor da
pele apresenta-se como elemento segregador e desafiando a garantia de um
fluxo escolar regular.

Nesta perspectiva, ao debatermos a questao acumulamos elementos para
0 enfrentamento de mais uma vertente da exclusao de estudantes pardos e negros
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no Brasil, sobretudo agueles gue estao em distorcdo idade-série. Essa realidade é
vivida por um conjunto de estudantes gue, por motivos de reprovacdes, entrada
tardia, evasdo ou abandono, atrasaram seu fluxo escolar em dois ou mais anos.

UmestudorealizadoporJesus(2018) mostrague o géneroearacaproduzem,
COMOo conseguéncia, 0 atraso escolar motivado por historicos de reprovacdes e
desisténcias. Esses fatores apresentaram-se mais intensos em estudantes negros/
as. A evasdo e 0 abandono escolar velam o racismo institucional das instituicées
escolares, ampliando a distorcdo idade-série.

Agora, vamas recorrer as garantias legais relacionadas a distorcdo idade-
série, estabelecidas em varios documentos. Temos suporte legal! Na Constituicdo
de 1998 as bases estdo fundamentadas na Constituicdo Federal (Brasil, 1988). No
Art. 205 ¢ estabelecido gue "A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
[..] seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho’

Ademais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n® 9.394,/96, e 0 Plano
Decenal de Educagao, mostram a preocupacdo com 0 analfabetismo, 0 atraso
escolar e a universalizacdo do Ensino Fundamental como destaques, conforme
Art. 12, Inciso V, gue diz: [...] prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor
rendimento [..]" (Brasil, 1996, p. 167), e com [..] a possibilidade de aceleracdo de
estudos para alunos com atraso escolar’, conforme Art. 24, Inciso V (Brasil, 1996).

Nada justifica a exclusdo estabelecida e potencializada pela questdo
racial. Para Jesus (2018) o racismo no Brasil supera as caracteristicas de genotipo
e fenotipo. 0s contextos de desigualdade educacional entre estudantes negros
e brancos apresenta-se na perspectiva sociolégica. E notério destacar que
0 pals reproduz cotidianamente em suas praticas sociais a discriminacdo, a
estereotipizacdo aos Negros, e a escola € um espaco que reforca este cenario.

Considera-se, ainda, gue 0s dados censitarios no Brasil, do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), utilizam a denominagdo ‘negros, como categoria
politica, identitaria e sociologica, e inclui as nomenclaturas “pretos’ e “pardos’

Apesar dos estudos sobre a distor¢do idade-série e 0 fracasso escolar nao
serem temas novos, contabilizamos no Brasil percentuais de distorcdo idade-série
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ainda elevados, girando em torno de 21% e 25%, respectivamente, para 0 Ensino
Fundamental, e para o Ensino Médio (Brasil, 2021). Os prejuizos gerados pelo atraso
escolar perpassam recursos econdmicos, sociais, culturais e psicologicos. Deste
modo, 0 assunto continua a merecer aprofundamentos dos pesquisadores, e
estudantes negros sao em nuimero, 0s mais afetados pelo desafio. Cabe destacar
gue muitas reprovactes e abandonos acarretam a distorcao idade-série. Em 2019
eram 6 milhBes, ou 21% dentre as(os) matriculadas(os) em atraso escolar.

Ao indicar o fracasso dos estudantes como uma cultura, Patto (2000)
revela as mentalidades, as atitudes, os procedimentos disciplinares, a organizacao
da escola, suas a¢oes veladas nas vozes, Nos gestos e nos preconceitos praticados
dentro das escolas gue, supostamente, causam surpresas desveladas nos
numeros de reprovacao, evasao e distorcdo idade-série nos resultados de
estudantes brancos e negros.

Historicamente, ainda na decada de 1940, a tendéncia a psicologizacdo
das dificuldades da aprendizagem indicava que o fracasso escolar tinha como
destinatarios as criancas pobres, negras, filhas de trabalhadores, de acesso
desigual aos bens culturais, e com dificuldades de escolarizacdo sugeridas por
disfuncdes psicologicas.

Passados 40 anos, 1980, a compreensdo esteve inclinada a culpabilizar
as familias. Um novo olhar sobre a tematica surge ao final da década de 1990.
0 fracasso escolar € debatido, entdo, como parte de um contexto sociopolitico
gue apresenta muitas contradicoes; agora, 0 sucesso do estudante passa pelo
esforco proprio num mundo de suposta igualdade de condi¢Bes. Outro movimento
hodierno é a formacdo docente deficitaria. Assim, 0 fracasso escolar é tido como
um resultado da baixa qualificagao, ou professores ‘mal qualificados’

Nesta perspectiva socioldgica compreende-se que a variedade de
fatores ligados ao fracasso escolar insere ao termo uma amplitude de contextos
impulsionadores do problema, dentre os quais, problemas no aprendizado,
eficiéncia dos docentes e da escola, aigualdade de chances de acesso, 0s recursos
gue 0 pais investe em educacao, 0s modos de vida e 0 trabalho da sociedade, as
formas de cidadania e variadas questdes profissionais, politicas e socioecondmicas
(Charlot, 2000).
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Ao exibir um conjunto de fatores relacionados ao fracasso escolar, com
base em Charlot (2000), indica-se gue ndo existe estudante fracassado, mas
em situacdo de fracasso escolar. Assim, pressupomos recorrer a outras areas
das ciéncias sociais, antropologia, ciéncias da linguagem, gestdo, ciéncias da
educacdo, entre outras, estabelecendo entre elas um dialogo para aprender com
as experiéncias construidas pelos sujeitos e pelas escolas.

De outro modo, o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) entende
que o fracasso escolar constitui uma ameagca as criangas e aos adolescentes. As
justificativas relacionadas ao fendmeno sao de diferentes naturezas: estudantes,
familias, docentes e o sistema educacional, e contribuem impulsionando uma
mensagem de inércia convergindo diretamente para a educacdo. 0 enfrentamento
da cultura do fracasso escolar, mitigando as reprovacdes, a distor¢do idade-série
e do abandono, e responsabilidade social, de gestoras(es) em todas as instancias
do sistema educacional, de docentes nas escolas e da comunidade (UNICEF, 2021).

Neste contexto de exclusao a raga marca a producao e reproducao
das discriminagfes e desigualdades, relacionadas a distorcdo idade-série. A
escolarizacdo dos negros ainda € desigual, e nos anos de 2010 evidenciou-se a
persisténcia da desigualdade racial percebida no final da década de 1990. Estes
dados indicam a assimetria na distribuicdo de bens entre individuos pertencentes
a diferentes grupos raciais ao longo da histéria do Brasil (Jesus, 2018).

Apesar do avanco no acesso e na oferta de educagdo, ao longo do século
XX, a desigualdade ndo foi superada emrelacdo a estratificacdo de raga. "‘Um jovem
branco, 25 anos, tem, em media, mais 2,3 anos de estudo gue um jovem negro na
mesma idade, e essa intensidade da discriminacdo racial € a mesma vivida pelos
pais desses jovens — a mesma observada entre seus avos' (Jesus, 2018, p. 9).
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As desigualdades permaneceram, e segundo o IBGE (Brasil, 2019, p. 12),

Entre 2016 e 2018, na populacdo preta ou parda, a taxa de analfabetismo das
pessoas de 15 anos ou mais de idade passou de 9,8% para 9,1%, e a proporgao
de pessoas de 25 anos ou mais de idade com pelo menos o ensino médio
completo se ampliou de 373% para 403%. [..] O pior cenario em relacao ao
analfabetismo refere-se as pessoas pretas ou pardas residentes em domicilios
rurais. [.] Em 2018, entre jovens de 18 a 24 anos com ensino médio completo
gue nao estavam frequentando a escola 61,8% eram pretos ou pardos.

0s dados reforcam um ciclo gue acompanha o fracasso dos estudantes evidenciado
no atraso escolar. Este cenario inclui a distor¢do idade-série e esta associada
as desigualdades de cor/raca, acompanhando os indicadores de reprovagao
e abandono. Sao os indigenas 0s estudantes que mais sofrem com a distor¢ao
idade-série, seguidos por pretos e pardos.

Figura 1- Distor¢ao idade-série em 2019
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Fonte: INEP (2019).
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Estes dados indicados pelo Censo Escolar de 2019 evidenciam gue
seguimos enfrentando e repetindo 0s discursos e paralisados em solucbes em
relacdo ao problema. A efetivacdo de projetos que garantam de modo igualitario o
SuCesso escolar ainda se vinculam aos processos de inclusdo e exclusao. Apesar
do acesso a educacdo escolar no Brasil apresentar resultados crescentes, ainda
vigora a exclusao relacionada a guestao econdmica dos alunos e a raca, aspectos
que tém um impacto significativo nos resultados de aprendizagem.

Portanto, as trajetdrias escolares sao marcadas por desigualdades raciais
e sociais evidenciadas nas estatisticas escolares e nas falas dos docentes,
persistindo a necessidade de repensar 0 posicionamento da sociedade na
construcao participativa de relacgbes mais igualitarias e inclusivas (Carvalho, 2013).

Na trilha do DF, um estudo, em 2022, sobre o perfil dos estudantes da
Unidade de Internacdo de Sdo Sebastido, revelou, majoritariamente, que o
atendimento inclui jovens negros (pretos ou pardos) gue residem nas cidades da
Ceilandia, Samambaia, Taguatinga e Recanto das Emas, com idade entre 15 e 17
anos, que estdo em distor¢do idade-série e nao concluiram o Ensino Fundamental
(Santos, 2022).

As famlilias, as redes de ensino e todo sistema de educagao projetam
um fluxo regular e sem interrupgdes. Contudo, com 0 passar dos anos, muitos
estudantes vao ficando para trés. Essa interrupcao reforca uma logica de exclusao
associada a entrada tardia na escola, as reprovacoes, a desisténcia e aoc abandono
escolar. Porem, vivemos um dilema no DF, no sentido de perceber que a menor taxa
de analfabetismo estaria no Lago Sul, com 0,79% e a Cidade Estrutural, com 5,77%,
e um percentual de habitantes com ensino superior acima da média nacional
(33%); entretanto, enfrentamos taxas de distor¢do idade-série acima de 20% nos
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio (Distrito Federal, 2021).

No caso do DF, as maiores taxas de atraso escolar estao concentradas em
administracdes regionais, cidades-satélites com rendas mais baixas. As questoes
socioculturais, sobretudo de renda, tém forte impacto na distorcao idade-série.
Viveros em um territorio de desigualdades e possuimos distor¢des em que a
maior renda per capita de uma localidade é 16 vezes o valor da menor renda,
como o Setor Complementar de Industria e Abastecimento (SCIA), uma regido
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administrativa do Distrito Federal. A mesma compreende a Cidade do Automovel
(area restrita para comercio de carros) e a Cidade Estrutural.

Agora nossa trilha chega as periferias de Brasilia. Temos muito atraso
escolar nesses territdrios. Nessas regies periféricas as populacfes com maioria
negra somam até 50% e estdo vivendo em inseguranca alimentar nos Ultimos dois
anos. Esses elementos sociais estdo diretamente vinculados ao atraso escolar que
esta presente nas camadas mais pobres, propensas a exclusao escolar, social,
violéncia, trabalho infantil. A distorcdo idade-série se configura, assim, Como mais
um fator de privagao do direito em aprender e seguir a trajetéria escolar na idade
adequada. Assim, ao trabalharmos acles de reparacao ao problema, estaremaos
ajudando a diminuir os impactos negativos e as vulnerabilidades sociais.

0 mapa que segue revela a relacdo entre a renda e a raca. 0 rendimento
das familias e a raca sdo indicadores importantes na medida em que mostram gue
estudantes atrasados na escola possuem renda menor e sao negros ou pardos.

Mapa I: Rendimento domiciliar x Populag¢do negra no DF (2021)

Valores de rendimento em saldrios-minimos e valores de populacdo em porcentagem (%)
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Fonte: DF - PDADF(2022)
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Com relagdo a cor ou raga, tanto 0s negros quanto os pardos tém maiores
chances que os brancos de ficarem atrasados na escola. Outra gquestdo esta
relacionada a escolaridade do chefe de familia e a renda familiar per capita,
porgue estas exercem influéncia sobre a frequéncia e 0 atraso escolar (Pontili;
Kassouf, 2007). No DF, as regifes com menor renda indicam as maiores taxas de
distorcdo idade-série.

Ao construirmos acbes colaborativas e politicas publicas fortes para
resgatar os estudantes que estao em atraso, contribuimos para mitigar a exclusao
e as desigualdades. Na educacdo precisamos priorizar 0 acesso, a permanéncia
e gualidade. Sem isso, retiramos dos estudantes o futuro, intensificamos as
realidades frageis que vivemos, como 0 acesso ao Ensino Superior, que na Cidade
Estrutural néo chega a 5% do total, e no Lago Sul atinge 87% da populacdo (Distrito
Federal, 2021).

As guestBes econdmicas refletem o quanto estamos desperdicando
recursos ao nao atendermos o desafio da distor¢do idade-série. Dados que
apontam reprovagdes, abandono escolar e distorcdo idade-série, indicam que,
dos R$ 120 bilhGes dos gastos anuais realizados no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, R$ 30 bilhGes sdo utilizados com alunos multirrepetentes, que
apresentam defasagem de mais de dois anos em relagdo a série adequada. Por
i5s0, deverlamos unir redes de ensino de estados e municipios, e escolas, para
combater o problema e gerar economia nos gastos publicos (UNDIME, 2021).

Assim, guantos aparatos educativos poderiamos inserir em nossas redes de
ensino com esses recursos? Como poderiamos investir em melhoria dos resultados
escolares e em agoes pela transformacdo das rela¢des, pela inclusdo, pelo combate
a0 racismo, ao sexismo. E por isso que a distorcdo idade-série perpassa por uma
questdo de direitos e garantias fundamentais (Ribeiro; Carmo, 2021).

Vamos entrar em um pequeno trecho da tritha em que apresentamos
algumas tentativas de correcdo do fluxo escolar com a implantacao de programas
de aceleracdo no DF Eles tiveram inicio na década de 1990 e continuamos, ainda
hoje, buscando uma rota segura que garanta a permanéncia e aprendizagem,
e reparar a distor¢do idade-série. 0 guadro 1 apresenta ao longo dos anos a
caminhada percorrida.
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1997 21999 Escola Candanga e as Turmas de Reintegracao

5007 Se liga, Acelera, Vereda - parceria entre a Secretaria de Educagdo e a

Fundacao Roberto Marinho, que busca corrigir a distor¢do idade-série.
5012 (DIs - Turmas de Correcdo da Distorcdo Idade-Série - CDIS - no Distrito
Federal
2016 PAEE - Programa para Avanco das Aprendizagens
>018 PAEE - Piloto - Programa para Avanco das Aprendizagens - inclusdo de
pedagogo

2020 e 2021 Programa Atitude: correcdo de fluxo escolar

5022 Plano de Atendimento aos estudantes em situacdo de

Incompatibilidade idade/ano e Programa Superacdo
2023 Programa Superagao

Quadro 1- Programas no DF
Fonte: elaborado pela autora.

Dotrajetorealizado dakscola Candanga ao Programa Superacao, vivenciamos
varias tentativas para atendimento aos estudantes que ndo apresentaram efetivos
resultados e se perderam no caminho da descontinuidade. 0s desafios giraram
em torno da formacdo das turmas, dos processos burocraticos de escrituracdo, da
avaliacdo dos estudantes, da formacdo continuada oferecida ou ndo, da caréncia de
materiais didaticos diversificados, da adesdo e crenca nos programas.

Ao caminhar por essas trilhas, encontramos variados processos de
exclusdo, pautados na “pedagogia do fracasso’ Precisamos entao, semear novas
sementes! Em muitos casos ndo associamos que ao ficar fora da escola, ao
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reprovar, ao desistir de seus sonhos, as criancas e 0s jovens estdo abandonando
as possibilidades de um futuro mais seguro e prospero.

Agora que conhecemos a distorcdo idade-série, SOmos mMais responsaveis
por ajudar a promover caminhos de permanéncia e sucesso escolar e reparar o
problema. Acreditamos que devemos seguir, formar novas trilhas juntos. Nossas
acBes aumentam a crenca de gue as redes de ensino e as escolas podem, de
modo democratico e participativo, garantir condicbes de reparar as possiveis
causas dos altos indices de distor¢do idade-série e diminuir significativamente 0s
fracassos associados.

Vamaos construir uma cultura de sucesso escolar! A jornada de caminhadas
e de voos ndo pode parar, para gue nenhum estudante se perca ao longo da
viagem. Para isso, nossas praticas pedagodgicas e nossos processos de gestao
precisam ajuda-los a plantar sonhos, cultiva-los com cuidado, regar esperancas e
colher flores e muitos frutos!
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TRILHA: maxcando territorios

Urn territorio possui suas marcas poéticas, éticas e politicas.
A estética da beleza de caaa sala, dos jardins, dos quadros, dos livros, dos rostos, das pessoas.
Ele ndo esta apartado de um legado de criacdo e transformacao historica, feita por varias maos.
0 Guard é um satélite de memdarias, histdrias e espacos unicos.

0 guard é gente, é comunidade que atravessa a cultura escolar em seus contextos, projetos
escolares e acoes de transformacdo social. Nessa trilha, vamos conhecer mais que o lugar, varmos
sentir as narrativas de quem vive e faz a escola pulsar.

Essas marcas sdo e foram construidas no territrio pelo chdo que pisamos, pelas pegadas que
deixamos, pelas sementes lan¢adas e pelos sonhos que partilhamos na colheita dos frutos.

Marli Dias Ribeiro

A segunda tritha nos remete ao local da pesquisa e, em tonalidade poética,
indica-se que ‘0 Guara e um satélite de memadarias, historias e espagos Unicos’ 1sso
pode ser percebido na descricdo do Jornal do Guard, ao afirmar gue ‘o0 nome guara
tem origem do tupi auard, que significa vermelho. Esse vermelho também inspirou o
titulo de “Lobo-Guara e 0 Riacho que corre pela cidade’ Na sequéncia, encontramos
testemunhos de educadoras gue a partir do territdrio escolar expressam as suas
experiéncias, descritas por meio de “uma historia para a vida toda’, da ‘feira de
humanas' e a "semana de arte moderna’ A trilha finaliza com um propdsito, No
sentido de gque “um sonho sonhado junto é realidade’, porque o “‘Guara € gente, é
comunidade gue atravessa a cultura escolar em seus contextos’ Portanto, os textos
buscam marcar o territorio do Guara e as territorialidades da Escola.
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GUARA: MEMORIAS
E HISTORIAS

0 nome guara tem origem do tupi auard, que significa vermelho. Esse
vermelho também inspirou o titulo deste animal do cerrado, bioma em gue vive. Essa
espécie esta em risco de extingdo, por conta da destruigao que o seu habitat natural
tem sofrido. Uma curiosidade: esse animal pertence a familia Canidae (canideos), a
mesma dos cachorros, dos quais apenas se diferenciam no género, em que estao
classificados como Chysocyon, e 0s cdes como Cannis. A cor vermelha inspirou o
nome do lobo, lobo-guara encontrado na cidade do Guara, que também tem um
riacho com o mesmo nome.

Para trilharmos de modo mais profundo nossas historias, partilhamos um
texto produzido pelo Jornal do Guaré® que conta:

"Ainda nos primeiros anos da nova capital da Republica, uma pequena vila de
trabalhadores passou a chamar a atencao de autoridades, arquitetos, urbanistas e
engenheiros. A peguena vila atrafa olhares pelo modo com que foi construida, através
do sistema de mutirdo. A aglomeracdo foi batizada com 0 mesmo nome do bonito
cOrrego gue a ladeava e gue € um dos formadores do lago Paranod, o corrego Guara,
gue banha a regido, e se origina do lobo-guara, espécie comum no cerrado brasileiro.

Acidade comecouaserimplantadaemsetembrode 1967, comadenominacao
de Setor Residencial de IndUstria e Abastecimento (SRIA), com a finalidade de abrigar
trabalhadores do Setor de Industria e Abastecimento (SIA), além de moradores de
ocupacoes irregulares e funcionarios publicos. Seus primeiros habitantes foram 0s
funcionarios da Companhia Urbanizadora da Nova Capital do Brasil (Novacap), que
construiram suas proprias casas.

¢ Texto cedido pelos editores do Jornal do Guara e disponivel na integra em: https:/jornaldoguara.
com.br/historia-do-guara/
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0 projeto do entdo prefeito de Brasilia, Plinio Catanhede, previa apenas
algumas quadras, composta de peguenas casas para os trabalhadores de Brasilia.
0s préprios participantes construiriam suas residéncias em mutirdo. 0s interessados
em viver agui reuniam-se em grupos, € rua a rua foram construindo o Guara |.
Apds cada rua ser finalizada, um sorteio definia guem teria direito a que casa. 0
mutirdo comegou pela QE 5 e seguiu pelas QEs e QIs 1e 3. E a Sociedade de Interesse
Habitacional (Shis) desenvolveu o projeto e a Novacap o executou.

0 proprio presidente da empresa, 0 engenheiro Rogerio de Freitas Cunha,
coordenou 0 mutirdo. 0 governo fornecia 0 material para a construcdo e 0s futuros
moradores construfam as casas. Em 21 de abril de 1969 foi inaugurado o primeiro
trecho, chamado SRIA |, atual Guara |. Ainda no mesmo ano, a Novacap e SHIS
ampliaram a area de ocupagao, surgindo o segundo trecho, denominado Guara Il,
inaugurado em 2 de marco de 1972, com 0 objetivo de atender aos funcionarios
publicos de menor renda transferidos para Brasilia junto com os Ultimos ministérios,
além de industriarios e comerciarios, desta vez financiados pelo BNH.

Quandofoioficialmenteinauguradaem5de maio de1969,0 Guaratinha 2.623
casas construidas e 1.021em construcao. A partir daf, a Shis comegou a construcdo de
mais trés mil casas, destinadas a servidores do governo gue ndo tinham residéncia
propria. Somadas as do mutirdo, essas mais de seis mil casas formaram o nucleo
inicial do Guara, ocupando uma area de 2,994 quilbmetros quadrados. Em 1971, 0
Guara foi ampliado e passou a ocupar area de 81 mil quildbmetros quadrados”

A Regido Administrativa X (RA X) somente seria criada em 1989, com a
denominacdo oficial de Guard, por meio da Lei n° 49 e seu Decreto n° 11.921, ambos
de 25 de outubro, gue estabeleceu a divisao do Distrito Federal em 12 regides
administrativas, entre elas o Guara, desvinculando-o da RA | (Brasilia).

E em marco de 1990, o Guara Il se expandiu para aléem do anel viario, com
as quadras QE 42 a 44, onde mais de 400 familias foram assentadas. Em 1987
comegou a implantacao da QE 40, e trés anos depois, foi estendida com a criacao
do Polo de Moda. E também, com a ocupacdo do territorio foram criadas as regides
administrativas do SIA (RA XXIX) e do SCIA (RA XXV). Em 1997, no finalzinho do Governo
Roriz, foi criada a QE 46, em gue foram assentados apadrinhados do governo, e ndo
inquilinos de baixa renda como era o previsto.
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Atualmente, a Regido Administrativa do Guara é interceptada pelas principais
artérias e rodovias gue conectam os mais importantes centros urbanos do Distrito
Federal, assim como 0s centros regionais, sendo favorecida, também, pela sua
proximidade do aeroporto. 1sso faz dela um ponto estratégico que estimulou, ao
longo do tempo, sua consolidacdo como um dos mais dinamicos polos de comercio,
lazer e servicos do DF, com oferta de shoppings, hipermercados, bares e restaurantes,
0 que faz do Guara uma das cidades mais autbnomas em relacdo ao Plano Piloto.

Nesse chao de historias e memorias esta localizado o Centro Educacional
01do Guara.
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A ESCOLA QUE NOS ACOLHE:

Origem historica, natureza e contexto da instituicao’

0 Centro Educacional 01 do Guarg, situado a EQ-34/36 - Lote "B" - Guara I,
originou-se da transformacdo do Centro de Ensino de 1° Grau n° 6 do Guara Il e do
Ginasio Noturno do Setor Leste - Plano Piloto. 0 Ginasio foi criado no Plano Piloto,
em 1968, com a denominagao de Ginasio Provisario Leste ne 2 - Plano Piloto, tendo
como primeiro diretor o professor Thaon Nicolau Berzog. Em 1975 passa a funcionar
no prédio do Centro de Ensino de 1° Grau ne 06 do Guara Il, cuja construcao data de
1973, tendo sido inaugurado em 5 de setembro desse mesmo ano.

3 )

Foto: Design Midia Filmes

’Texto adaptado da Proposta Pedagdgica do CED 01 do Guara 2023, Disponivel em: https:/www.
educacao.df gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/ppp_ced_01_guara-1pdf
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0 Centro de Ensino de 10 Grau n° 06 do Guara iniciou suas atividades no dia
11 de setembro de 1973, sob a dire¢do da professora Maristela Barbosa de Almeida.
Em 1976, por meio da Resolugao ne 92 - (D, de 30 de setembro de 1976, publicado
no DODF ne 83, de 13 de outubro de 1986, o Centro de Ensino de 1° Grau n° 06 do
Guara foi transformado, juntamente com 0 Ginasio Provisorio Leste ne 2 - Plano
Piloto, em Centro Educacional 01 do Guara.

0 plano de funcionamento deste Centro Educacional foi aprovado
pelo Parecer ne 150 - CEDF, de 20 de dezembro de 1978, e 0 seu funcionamento
autorizado pela Portaria n° 13 - SEC, de 11 de janeiro de 1979. Atualmente, o Centro
Educacional 01 do Guara, administrado por Paulo Cesar Rocha Ribeiro e sua
equipe, atende a 940 estudantes, distribuidos em 28 turmas, nos dois turnos de
funcionamento. Boa parcela dos alunos reside proximo a escola, ha, no entanto,
uma quantidade significativa, no diurno, gue reside na Regido Administrativa da
Estrutural. Constata-se, ainda, gue grande parte dos responsaveis pelos alunos do
diurno sdo trabalhadores do setor privado, ou auténomos. A renda familiar média
gira em torno de um a trés salarios minimos, e cerca de 60% dos alunos do diurno
vivem com os pais, destes 40% vivem somente com a mde e o restante mora com
pai e /ou responsavel.

A maior parte destes alunos possui mais de dois irmaos. Com relacdo a
organizacdo dos estudos, Nnosso aluno recebe orientacdo, quer dos professores
e orientadores, quer dos profissionais de sala de leitura. Contudo, percebemos
dificuldades em desenvolver em nossos alunos 0s habitos de estudo e leitura.

A proposta pedagogica da Instituicdo Educacional esta alicercada nos
principios da valorizacdo do individuo como um sujeito ético, detentor de valores,
como a solidariedade, a justica e 0 respeito mutuo; ativo, que tenha plena
consciéncia do seu papel enguanto cidadao, que requer uma postura critica e
democratica numa sociedade cada vez mais dinamica, e responsavel. Incentivamaos
0s estudantes a buscar o resgate de valores como paz, harmonia, n&o violéncia.

No entanto, a acdo na administracao da educacdo so ira se concretizar
de forma efetiva, a medida gue for possivel exercé-la com agdes provenientes da
participacdo consciente de nossa comunidade escolar, no que tange ao cumprimento
de seu papel frente as responsabilidades na participacdo gestacional sinérgica no
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planejamento do ensino, visando viabilizar a implementacdo curricular, bem como a
construgao permanente do conhecimento em prol do exercicio pleno da cidadania.

F nessa perspectiva que a participacdo e valorizacdo da familia como
instituicdo natural e formadora de valores, é de fundamental importancia para
0 desenvolvimento do pedagdgico e administrativo, no sentido de adequar o
trabalho a ser desempenhado em conjunto com 0 Nosso corpo docente, em busca
de uma realidade educacional gue tem como fim a formacdo de um aluno critico,
ético, colaborador e responsavel, em gue acreditamos e gue objetivamos alcancar.

Nessa mesma intencdo, a escola abriu suas portas a variados projetos
e parcerias que potencializam as condicBes de acesso aos estudantes, induzem
possibilidades de avancar nas fragilidades, entre elas a distorcao idade-série e
carregam uma cultura democratica e participativa.

Esses projetos e experiéncias sao partilhados nos textos que seguem essa trilha.




Foto: Design Midia Filmes
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UMA HISTORIA PARA A VIDA TODA

Andréia Moreira da Silva®

Em 2014, eu chegava ao CEd 01 do Guard. Era Semana Pedagogica e ful
recebida com musicas que eram tocadas no violdo pelo diretor da escola. Além
disso, a equipe gestora havia organizado uma semana de muitos momentos de
integracdo e discussdo sobre a escola e a educacdo. Afetividade, acolhimento e
muito trabalho sdo, para mim, a sintese dessa escola.

Nos dois primeiros anos, trabalhei no Ensino Fundamental no turno
vespertino. Agueles anos foram desafiadores, ja que eu chegava com uma
experiéncia de anos no Ensino Médio. A escola tinha um projeto de nome “Gentileza
gera Gentileza’, liderado pela equipe gestora. A cada bimestre se escolhia um tema
de carater social e integrativo para que a escola discutisse e colocasse em pratica.
A partir desses temas que fazem parte da realidade da comunidade escolar, 0s
estudantes eram levados a ter uma melhor convivéncia e se reconhecerem como
pertencentes a uma sociedade com voz e com vez.

Vinaguele projeto uma oportunidade de parceria, pois sempre gostei muito
de literatura, e trabalhar somente com a gramatica parecia aos meus olhos, gue
seria muito macante para aguelas criancas. Entao, a partir dagueles temas, eu
resolvi trabalhar a literatura e por meio dela desenvolver a lingua portuguesa na
escrita e na fala através de debates, producdo de textos, teatro, interpretacdo de
musicas, gramatica aplicada, entre outras atividades. Na ocasido, usei para isso
uma metodologia integrativa.

¢ Professora da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (DF).
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A proposta das aulas era contribuir para gue os estudantes refletissem
sobre a sua realidade e sobre si mesmos, contudo, sem deixar de trabalhar os
conteudos do curriculo. Para esclarecer meu ponto de vista acerca da educacao
em que acredito ser a ideal, ndo me considero uma professora conteudista, por
ISS0 penso gue o conteudo € 0 meio para se alcancar nossos objetivos na pratica
de uma educagdo gue seja antes de tudo transformadora. Isso ndo significa
despreza-lo, muito pelo contrario, julgo ser o conteldo importantissimo. O
conteddo, porém, ndo € o fim em si mesmo. Posso dizer, sem receio nenhum, que
foram anos muito produtivos e divertidos. Trabalhar com criancas trouxe para
mim a leveza e a consciéncia de que aprender também pode ser uma grande e
séria brincadeira.

Outro projeto que me chamou a atencdo foi a Gincana Cultural Top One.
A principio me pareceu uma loucura, ja gue sdo formadas 8 equipes mistas com
estudantes do 6° ano do Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio. No entanto,
a medida que o tempo foi passando, pude ver a rigueza dessa convivéncia e o
guanto esse projeto € importante para a historia da comunidade escolar. Durante a
realizacdo da Gincana ha uma integracdo muito grande entre 0s membros de toda
a escola, proporcionando o desenvolvimento de habilidades imprescindiveis, como
lideranca, raciocinio logico, pratica desportiva, atividades culturais e pedagogicas,
além de exercitar em todos 0s participantes a pratica da mediacao de conflitos
como instrumento para o desenvolvimento da cultura da paz. Entretanto, devo
destacar que esse exercicio democratico ndo é nada facil, uma vez que estamos
inseridos em uma sociedade extremamente competitiva. 1sso me faz pensar
que esse desaflo é 0 grande x da questao para 0s professores e 0s estudantes
envolvidos No processo.

Em 2016, tive a oportunidade de ir para o Ensino Medio e lembro com carinho
da Gincana cujo tema foi Educacdo. Houve uma tarefa em que todas as equipes
tiveram que desenvolver um curta-metragem com 0 mesmo tema. A equipe da
gual eu era madrinha fez um documentario com o titulo ‘A melhor escola do
mundo’. Durante o processo, tivemos momentos de muito aprendizado. Eu abri
as portas do meu apartamento para alguns professores, ex-alunos e liderangas
da eqguipe para a filmagem e para batermos um papo sobre escola ideal e escola
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real. Tivemos a oportunidade de tomar café juntos e fazer uma roda de conversa
de gente grande, pois devo dizer que o profissionalismo deles foi impressionante,
trocaram moveis de lugar em busca da luz adeguada e usaram a metodologia
do mapa mental por meio de guestionamentos para gue encontrassemos na
memoria 0s momentos mais importantes, as ideias mais adequadas e as opinides
mais pertinentes. Na ocasido, recebi também o professor Erasto Fortes Mendonga,
da UnB, doutor em Educacdo, gue foi entrevistado pela aluna Kamille. Eu fico
bastante orgulhosa por saber que a mesma aluna gue entrevistou o professor da
UnB com brilho nos olhos, pouco tempo depois, ingressou No curso de Psicologia
pela mesma universidade.

Todos 0s anos, a escola avalia 0 projeto, levando sempre em consideracao
gue nenhum projeto esta pronto, que a realidade muda e sempre ha espago para
melhorias e ganhos pedagogicos. Nao podemos esquecer gue a escola ao longo
desses anos de projeto, teve muitos ganhos pedagdgicos reais, Como a constru¢ao
de um palco ao ar livre no jardim da escola, palco este gue foi construido pelos
proprios estudantes em uma tarefa de revitalizagao de espacos. Jamais esqguecere
0 ano em gue perdemos uma estudante em um acidente de carro. Ela era lider de
uma equipe e se destacou a semana inteira numa gincana. 0 acidente aconteceu
na sexta-feira, a noite, quando ela saiu com alguns amigos para comemorar,
foi uma fatalidade terrivel. Foi entdo gue aconteceu um momento inesqguecivel:
NoS reunimos na escola para um momento solene de oragao em sua memoria,
presenciamos a equipe camped entregar o troféu para a equipe dessa estudante
em um gesto de amor e solidariedade. 1sso me faz pensar gue por mais gue haja
uma competitividade no projeto, € esse 0 espirito que deve prevalecer. Tenho
certeza que esse gesto e as lagrimas pela sua partida tdo precoce deixam para
todos nos essa importante licao.

Entre tantos outros projetos interdisciplinares, vem-me a memoria tambem
a Semana de Arte Moderna. Esse é um projeto de sala de aula e de atividades
do cotidiano que culminam na apresentacao de uma releitura da Semana de
Arte Moderna de 1922. O protagonismo do estudante é a marca desse projeto que
permite que todos 0s alunos possam realizar desafios e desenvolver talentos,
como a producdo do roteiro, coreografia das dancas, telas pintadas, encenacdes,
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muita musica, producdo de poemas e declamagao dos mesmos e também de
outros, consagrados pela literatura. Tudo desenvolvido pelos proprios alunos. A
verdade sobre 0 que penso ser 0 mais bonito nessa escola é o clima de familia em
nosso cotidiano.

Todos 0s anos, recebemos ex-alunos gue retornam a escola para trabalhar
na gincana ou para engrossar a plateia nas apresentacfes da Semana de Arte
Moderna. Esse fato sempre nos obriga a sair da zona de conforto e procurar
um teatro na cidade gue possa receber 0 espetaculo e a plateia, constituida de
professores, pais, alunos, ex-alunos, ex-professores e comunidade em geral.

Também ¢é verdade gue temos Feira de (iéncias e Feiras Culturais gue
ganham prémios, além do projeto da Consciéncia Negra, projeto importantissimo
para a afirmacdo de nossa identidade e historia, e outros projetos mais. Tudo isso
nos faz reconhecer por gue eu saf com lagrimas nos olhos guando me aposente,
em 2023. Olhar o CEd 01 e tudo gue essa comunidade ja construiu, é aprender
gue ndo ha educacdo sem amor, acolhimento e consciéncia historico-cultural.
Meu sentimento é de muita gratiddo por tudo gue passei e aprendi no CEd 01,
Essa vivencia me proporcionou uma visdo mais ampla da educacdo. De fato, a
educacdo é, sim, transformadora, e precisa ser mais valorizada pela sociedade e
pelos governantes,
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FEIRA DE HUMANAS

MOnica Moura de Melo Alves®

A Feira de Humanas foi pensada com o intuito de mostrar aos alunos o gue
¢ a geografia, pois guando se falava que geografia era 0 estudo da Terra, percebia
gue isso era muito vago, ouvia muito a pergunta por que estudar isso? Juntando
essa necessidade e a necessidade do trabalho de forma interdisciplinar, sugeri
aos alunos uma viagem exploratdria ao nosso pais e a outros paises. £ a ideia era
gue guem visitasse as salas montadas de cada turma, conheceria uma regidao
brasileira ou um outro pais.

Comecando com a confeccdo de mapas, 0 mapa-mundi seria 0 primeiro,
para gue se pudesse localizar o pafs no planeta, depois viria 0 mapa fisico, politico,
dos principais rios, e da formacdo vegetal, mapa de recursos minerais, mapa do
clima. As turmas poderiam criar outros mapas se entendessem que seria Util para
explicar outros temas. Esses mapas deviam ser utilizados por todos 0s alunos
para diversas atividades.

Contar a histéria de surgimento do pais, limites geograficos, e gquando
falamos de limites, solicitamos que contassem a historia de formagdo dessa nagao.
Tipos climaticos, o clima dificultou ou facilitou o desenvolvimento econémico? 0 clima
tem algum impacto na vida da sociedade? A importancia dos rios, sdo utilizados
para a industria, tem a ver com agricultura, transporte ou outra finalidade?

A formacdo vegetal sofreu alteracdes? E preservada? Qual a importancia
dela para a populacao local e para 0 mundo? Quais 0S recursos minerais mais
abundantes do pais? Qual a importancia desses recursos para 0 pais? Qual o
clima predominante? Ele interfere na economia? Ha mais de um tipo climatico e
onde ocorre?

“Professora da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (DF).
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Além disso, 0s alunos tinham gue decorar as salas com algo gue,
segundo eles, descrevesse melhor 0 pais, a regido, de modo gue ao chegar na
sala os visitantes se sentissem no lugar, como descrito. Podiam usar a musica
do pals como ambiente, vestir-se com trajes tipicos, trazer alimentos tipicos para
serem servidos em pequenas quantidades aos visitantes. Sao apresentadas aos
visitantes dancas tipicas na quadra.

F solicitado aos alunos para explicar a origem da lingua falada, moeda
utilizada, grandes personalidades nas variadas areas de conhecimentos. 0s alunos
pesguisam a opinido dos paises em relacao a temas sensiveis, como sexualidade,
papel da mulher, da religido e da politica.

Dentro da economia é solicitado pesqguisa dos guatro setores da economia,
0 primario, secundario, terciario e quaternario, se tiver. Na politica € importante
saber qual o sistema de governo, gual € o governo atual, se é democratico ou ndo,
teocratico ou reinado.

No ambito da sociedade, busca-se saber qual o nivel de desenvolvimento da
sociedade, o indice de Gini, acesso a salde e educacao, qual a participacao religiosa
gue é observada. Esse trabalho é dado ao aluno no final do 1° bimestre, seguindo o
roteiro acima, e 0 pals gue eles vao conhecer. Normalmente escolhemos lideres dentro
da sala para conduzir as pesquisas, mas, com a exce¢do do roteiro, o trabalho fica na
responsabilidade deles. Eles podem pedir ajuda aos professores para resolver dividas;
0 trabalho é todo pensado por eles e é dado uma nota bimestral, normalmente a nota
do 3° bimestre, dividida em trés etapas: 0s alunos apresentam uma semana antes
0 trabalho oral em sala, na outra semana, todos montam a pesquisa, normalmente
em um sabado, para gue toda a escola possa participar. E por fim, na aula seguinte,
0s alunos avaliam o trabalho deles e de outras turmas, trazendo e expondo 0 que
aprenderam com seu proprio trabalho e com o trabalho dos colegas.

Quanto a divisao dos paises e regides, fica assim: 10 ano, paises americanos;
20 ano, Brasil dividido em suas 5 regides geoecondmicas — Sul, Sudeste, Norte,
Nordeste, Centro-Oeste; 3° ano, Africa, Europa e Asia. Cada ano se escolhe um pafs
diferente para ampliar o conhecimento, a escolha é feita pelos professores, e 0s
paises sdo sorteados com 0s alunos. No caso do 2° ano, por conta do conteudo, o
pals é sempre o Brasil.
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Minha percepcdo é de que fica muito claro a dimensdo do conhecimento
conquistado pelos alunos; quando eles apresentam o trabalho na sala, nesse
momento, até aguele aluno gue ndo participou com muito afinco aprende com o
outro e fica curioso com as descobertas das pesquisas apresentadas. Nesta aula
também sdo corrigidos 0s mapas e cartazes, para que ndo levem informactes
equivocadas/errbneas para as salas.

0 papel do lider é de extrema importancia, e a gente acaba encontrando
muito lideres, e gue ndo sabiam gue eram lideres, por que isso ocorre? Porque ha
diversos temas e 0s alunos se prontificam a exercer 0 papel com o qual eles se
identificam, e isso é estimulante, pois 0s alunos percebem gue o papel deles é
importante; alguns alunos tém oportunidade de mostrar talentos na arte, danga,
culindria e até na oratdria, sem a necessidade da avaliagdo formal, e com um
aprendizado significativo.

Quando os alunos montam o trabalho na sala é incrivel a criatividade com
gue eles fazem isso, sendo possivel verificar toda a pesquisa, em livros e midias,
das visitas as embaixadas, a busca por materiais, que podem ser representados
por objetos reciclados, maguetes para melhor apresentar o pais/regido, ou outros
objetos que eles julgarem representar a ideia da turma.

Na avaliacdo final os alunos falam dos trabalhos que visitaram, pois eles
tém gue visitar as salas dos colegas, e eles falam 0 que ndo sabiam e aprenderam,
avaliam seu proprio desempenho e falam o gue acham gue foi bom e o que foi
ruim no proprio trabalho e no dos outros.

Verifica-se gque 0s alunos do 10 ano, quando ainda ndo conheciam o
trabalho, tinham um pouco de dificuldade para planejar a atividade, e quando
percebemos isso, convidamos o0s alunos do S° ano para visitar as salas e assim
ja ir pensando como fariam o seu proprio trabalho, e isso estimulava 0s alunos a
quererem fazer o melhor trabalho, num movimento saudéavel de competicdo.

As avaliacBes eram, em geral, positivas e estimuladoras pois 0s alunos
conseguiam ter umaideia global dos palses e regites e viam aimportancia de cada
contelldo na pratica. De modo geral todos 0s outros professores sao contemplados
Nos contelldos e contribuem muito na construgao e avaliacao do trabalho.
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SEMANA DE ARTE MODERNA

Jeorgenete Monfort

Semana de Arte Moderna do Centro Educacional 01 do Guara é um projeto
interdisciplinar que envolve diretamente as disciplinas de Arte, Lingua Portuguesa
e Educacao Fisica, e indiretamente, as demais disciplinas direcionadas aos alunos
do 32 ano do Ensino Médio, com o objetivo de conhecer e divulgar as transformacdes
ocorridas na sociedade e nas artes do século XX, bem como a forma de ver e sentir
0 mundo a partir dessas mudancas ocorridas.

Durante a preparacdo do evento, 0s alunos criam releituras de pinturas
de artistas modernistas, produzem textos — parafrases e parodias de poemas do
Modernismo brasileiro, fazem pesquisas sobres as transformagdes sociais e 0s
fatos histéricos do perfodo. Na noite do evento acontecem exposicdes, encenacoes,
declamacdo de poemas, apresentacdes musicais e dancas.

0 projeto teve inicio em 2007, no Centro Educacional 01 do Guara. Ele surgiu
a partir da iniciativa da professora de Arte, Jeorgenete Monfort, e da professora de
Literatura, Edileuza Azevedo, com o objetivo de divulgar as atividades realizadas
em sala de aula com os alunos do 3° ano, a partir do estudo do Modernismo no
Brasil e da Semana de Arte Moderna de 1922, para toda a comunidade escolar.

0 projeto busca oportunizar aos Nossos alunos a se expressarem nas diversas
linguagens artisticas e o resgate da autoestima dos mesmos. 0 assunto trabalhado
no cotidiano escolar ndo é algo interessante aos olhos dos alunos, mas pela forma
como foi proposto, eles passaram a se interessar mais, guestionar, pesquisar,
refletir sobre a maneira de pensar e se expressar dos idealizadores do movimento.
Compreenderam 0s momentos importantes do Modernismo e estudaram aspectos
primordiais da Semana de Arte Moderna. Por meio dos questionamentos respondidos
com propriedade ficou visivel a aprendizagem adquirida.

1 Professora da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (DF).
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UM SONHO SONHADO
JUNTO E REALIDADE

Eustaguio Pessoas Junior"

‘Um sonho sonhado sozinho € um sonho. Um sonho sonhado junto é
realidade” Essa frase do eterno Raul Seixas retrata muito bem o projeto de
escola que, em 2008, um grupo de professores do Centro Educacional 01 do
Guaré expressou ao manifestar o desejo de concorrer ao cargo de direcdo de
uma escola que, nesse momento, passava por uma situacdo desafiadora: alto
indice de abandono escolar, grande numero de estudantes retidos, professores
desmotivados e escola desacreditada perante a comunidade escolar. Desafios gue
vao para além dos muros e alambrados que circundam a escola, sonho este que
para se tornar realidade requer muita transpiracdo para alcancar os objetivos que
sdo colocados pela Secretaria de Educacdo, os indices a serem alcancados pelas
avaliagBes externas, e 0 desafio de fazer o Projeto Politico-Pedagogico tornar-se
uma realidade na a¢do pedagogica de cada escola, sdo desafios colocados para
realizar todos 0s anos.

Em 2008 aceitei 0 desafio, junto com outro docente, de formamos uma
chapa para a gestao do Centro Educacional 01 do Guaréa. Construimos um plano
de acdo e apresentamos esse plano para a comunidade escolar e vencemos as
eleicbes para trés anos de mandato. O Centro Educacional 01 do Guara tinha 14
turmas (6 de Ensino Médio e 8 de Ensino Fundamental), e era considerada uma
escola violenta, com baixos indices no Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica,
grande numero de repetentes e uma alta evasao escolar. No ano de 2009 a taxa
de reprovagao era de 40% para 0s estudantes dos anos finais e de 54,6% para 0s
estudantes do Ensino Medio (Taxa, 2023). Era preciso uma intervencdo urgente para

""Professor e Gestor Escolar da Secretaria de Fstado de Educacao do Distrito Federal (DF).
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a reorganizacdo do seu aspecto pedagogico e fisico. Tomamos posse em 2009.
Com os valores acumulados do PDAF de 2007 e 2008 fizemos algumas reformas
na escola, alem de investir em material pedagogico e esportivo, aguisicdo de
copiadoras e impressoras para a mecanografia. Nesse mesmo ano comegamos
a desenvolver o projeto de protagonismo estudantil tendo a Escola da Ponte, em
Portugal, como referencial para as agdes gue pensadvamos para o CED 01 do Guard,
trazendo 0s estudantes para o centro do processo de aprendizagem, conciliando
saberes, autonomia, aprendizagens para a vida do estudante. Nesse ano foi feita
a eleicdo para o Grémio Estudantil e Conselhos de Classes participativos. Foram
iniciados os projetos da gincana escolar, festa junina, revitalizagao da escola, feira
de ciéncias e de humanas, festival de filmes, capoeira para a comunidade e escola
aberta nos finais de semana, além de concurso para a logomarca gue € usada até
0s dias atuais nos documentos internos da escola.

Nesse mesmo ano recebemos uma honraria da Camara Legislativa do
Distrito Federal como a “Melhor Direcdo do ano de 2009" das escolas publicas do
Distrito Federal, mas o melhor prémio foi a mudanca positiva dos estudantes e
professores que comegaram a valorizar a escola. Em 2010 participamos de um
programa da area federal, "Ensino Médio Inovador” Esse programa investiu R$
150.000,00 (cento e cinguenta mil reais) no biénio 2010/2011. Com esse recurso
pdde-se colocar projetores em todas as salas, equipamentos para a criacao
da réadio escolar, em gue 0s estudantes passaram a fazer programas de radio
durante os intervalos, tocando musicas, trocando informacdes entre 0s Seus pares.
Nesse mesmo ano, a quadra poliesportiva da escola foi coberta e essa mudanca
transformou o0 espaco da quadra em auditorio, area para o circuito de ciéncias,
espaco para eventos e formatura. Esse recurso ajudou na criacdo de um espaco
para o Grémio Estudantil, e era importante esse espago para que o0s estudantes
tivessem onde debater, se reunir e ser uma referéncia para 0s outros estudantes.
A valorizacdo do Grémio Estudantil foi um compromisso gue assumimos em nosso
plano de acdo, por entender gue o estudante € o centro do processo educacional,
e dar protagonismo € coloca-lo frente as decisGes e dos processos escolares.

No ano de 2012, com as mudancas nas partes estruturais da escola,
investimento em tecnologias, desenvolvimento de projetos pedagdgicos e o
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projeto de protagonismo estudantil, a escola ainda nao havia conseguido grandes
avangos no que envolve as aprendizagens dos estudantes. O IDEB da escola, de
31 em 2009 caiu para 2.9 em 2011. Essa queda preocupou a equipe gestora e
professores, pois a escola respirava ares de renovagdo, mas essa euforia ndo
chegou no processo de aprendizagem dos estudantes. Era preciso avancar sobre
a guestdo das aprendizagens dos estudantes. Em 2012, no inicio do ano, a dire¢do
formulou uma pesquisa na escola sobre a satisfacdo dos estudantes. A pesquisa
foi realizada por meio de guestionario distribuido em sala para 0s estudantes,
uma para 0s pais e outra para os professores.

A pesquisa era andnima, mas tinha cunho cientifico, e era uma amostra
de como a comunidade percebia a escola. Essa pesquisa revelou que os alunos
estudam menos de uma hora por dia em casa, que ndo tinham espaco adequado
para estudo em casa, a maior parte dos estudantes nao tinha outros afazeres
além da escola, que um grupo pequeno de estudantes trabalhava ou fazia
estagios, e que sua principal atividade recreativa era o uso do celular, computador
e redes sociais, sendo que mais de 86% dos estudantes gostavam da escola e dos
professores. Em relacdo aos pais, em geral, eles tinham o Ensino Médio completo
e acesso ao Ensino Superior (ao contrario do que imaginavamaos). Entretanto, essa
boa avaliacdo da escola e dos professores ndo refletia nas aprendizagens, era
preciso fazer uma nova mudanca de rota, agora pedagogica.

Para tornar as aulas mais atraentes e possibilitar novos olhares sobre 0
mundo, discutimos o papel do projetor (datashow) e do computador em sala de
aula, ndo somente como um passador de slides, mas constituindo uma ferramenta
de conhecimento e de acesso a novos saberes trazendo outras realidades para
sala de aula mediante o uso da imagem e do som. Em relacao aos estudantes
com dificuldades de aprendizagem, promovemos aulas no contraturno com o0s
professores readaptados e usando o0 espaco da coordenacdo individual para
fazer o atendimento desses estudantes. Mudamos as coordenagdes coletivas,
deixando esse ambiente para ser unicamente espaco de estudo, conhecimento
e formacdo pedagogica. Nas coletivas buscamos trazer outros professores da
Secretaria de Educacdo, orientadores educacionais, psicologos, conselheiros
tutelares, nutricionistas, educadores fisicos, neurologistas, entre outras pessoas
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gue trabalham em prol da educacdo, para fazer formacao, discutir e dialogar com
0 COrpo docente da escola.

Outro grande desafio foi 0 nimero excessivo de professores de contrato
temporario, principalmente para 0s anos finais do Ensino Fundamental, gue ndo
tinham a possibilidade de construir um projeto de medio e longo prazo devido
a0 curto espaco de tempo na escola. Resolvemos essa questao deixando todos
0S projetos organizados no Projeto Politico da Escola, e todos 0s professores que
entravam davam continuidade no que a escola estava trabalhando, deixando
claro a importancia da continuidade de uma acdo que estava sendo construida
ao longo desses anos, e gue seu rompimento era prejudicial para o estudante.

Com todas essas acbes voltadas para a parte pedagogica, a escola
conseguiu melhorar os indices educacionais, promoveu as aprendizagens
dos estudantes, diminuiu a evasao escolar e a distorcdo idade-ano. A taxa de
reprovacao, que em 2009 era de 40% para 0s estudantes dos anos finais e de
54,6% no Ensino Médio, no ano de 2019 caiu para 14,2% nos anos finais, e no Ensino
Médio baixou para 13,2%. Ao mesmo tempo, a taxa de aprovacao gue em 2009 era
de 58,5% nos anos finais e de 44,6% no Ensino Médio, no ano de 2019 subiu para
84,6% nos anos finais e 84,2% no Ensino Médio. No IDEB também houve avancos
com o indice aumentando todos 0s anos da pesquisa, além de diminuir os indices
de abandono e de evasdo escolar.

A gestdo do Centro Educacional 01 do Guaréd, em 2009, 2012 e 2018,
recebeu premiacBes de diversos orgdo educacionais, gue possibilitaram participar
de cursos de formacdo no Rio de Janeiro e Manaus, em que foram socializadas
experiéncias exitosas no campo educacional, oportunizando conhecer diversas e
distintas realidades escolares de todos 0s estados brasileiros.

Nos dias atuais, o Centro Educacional 01do Guaréa é uma escola reconhecida
pelo acolhimento ao estudante, pelos projetos de protagonismo estudantil, pelo
sucesso escolar de varios estudantes que ingressaram em universidades publicas
e privadas no Distrito Federal e em outros estados, também reconhecida pela
direcao sempre presente e comprometida com a comunidade escolar, com o projeto
educacional, e por ter mudado a relagao escola-familia-comunidade do Guara Il.
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0 caminho trithado nestes Ultimos foi muito desafiador, mas em momento
algum foi solitario. Formar parcerias ao longo da estrada amenizou e suavizou
0s transtornos do caminhar, estar junto de parceiros gue proporcionaram
a possibilidade de distribuicdo da responsabilidade permitiu que 0 peso
ficasse melhor distribuido entre os pares. Além de distribuir 0s 6nus, podemaos
compartilhar saberes e expertises, descobertas e experiéncias, e a alegria da
novidade, percebendo nos olhos dos estudantes uma visao positiva da escola
publica. 0 Centro Educacional 01 do Guara conseguiu fazer uma trilha pedagogica
de sucesso colocando o estudante como protagonista do seu itinerario pedagogico
e, conseguentemente, de sua vida.

Referéncias

TAXA de rendimento. [S. L], 10 set. 2023. Disponivel em: https./gedu.org.br/
escola/53008456-ced-01-do-guara/. Acesso em: 28 ago. 2023,
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TRILHA: os trilheiros dispersando sementes

0 dialogo estabelece a riqueza que pode ser construida e refletida na e pela experiéncia de
encontrar o outro, para juntos aispersar sementes cheias do poder de ser casca que cuida, e do
ideal de ser semente que germina! 0s trilheiros que aprendem ao longo do caminho. Unidos na

tritha... iluminados pela flor do dialogo.

Florescer/

Como o girassol, que ‘ao ser considerada a flor do dialogo, nos ensina que ele acontece entre o
ralo do sol e o reflexo das estrelas, entre a luz e a sombra, entre 0 expansivo e o introspectivo,
entre as pétalas amarelas e as sementes escuras, entre o estatico e o movimento.

Portanto, o didlogo, com base no simbolo do girassol pode ser radiante ou delirante, pode
encantar como desencantar, pode ser alegre ou triste. Pode ser, também, acolhedor ou desolador,
respeitoso ou confrontador, construtivo ou disruptivo.

Enfim, o didlogo pode ser amoroso e cordial, transcendental e terrenal, encontrar o amor e buscar
a felicidade’ (Luiz Siveres).

Marli Dias Ribeiro

Na trilha dos trilheiros vamos peregrinar, de forma dialdgica, com
protagonistas pessoais e institucionais que estao dispersando sementes para
fazer germinar politicas publicas para atender ao desafio da distor¢ao idade-série.
Serdo apresentados, na sequéncia, experiéncias do Distrito Federal, no ambito
urbano e rural, bem como politicas publicas implementadas em Sergipe e Natal.
Essas iniciativas correspondem ao desejo de que, por meio do dialogo, possam se
desenvolver projetos educacionais e politicas publicas destinadas a minimizar o
problema da distorcdo idade-série, almejando que a luz do sol possa iluminar a
todos e todas, para formar um jardim de girassois.
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0 PERCURSO PARA IMPLEMENTACAOQ DO
PROGRAMA PARA AVANCO DAS APRENDIZAGENS
ESCOLARES (PAAE) NAS UNIDADES
ESCOLARES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO GUARA
E 0S DESAFIOS ENCONTRADOS PELO CAMINHO

Aline Hollyday Ramos e Sousa*

Aimplementacdo de uma politica publica muitas vezes requer disposicdo e
abnegacao por parte dos envolvidos, para que o gue se propde seja desenvolvido
da melhor forma e se obtenha os resultados esperados. No caso, trata-se do
Programa para avanco das aprendizagens escolares (PAAE), da Secretaria de Estado
de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF), com vigéncia de 2016 a 2018, aprovado
pelo Conselho de Educacdo do Distrito Federal, por meio do Parecer ne 43/2016 -
CEDF, e pela Portaria n° 69 - SEEDF, de 14 de marco de 2076.

0 documento PAAE (Distrito Federal, 2016, p. 7), em sua introducdo, apresenta
um dos seus objetivos:

0 PAAE visa promover o desenvolvimento de politicas publicas direcionadas a
buscar soluctes para 0 desafio da superacdo da defasagem idade-ano, gue ha
muito permeia o cendrio educacional brasileiro, requerendo acoes afirmativas
gue ndo se limitam apenas a propor a melhoria dos indicadores educacionais,
mas gue também enfoguem as necessidades desse publico tdo fragilizado
e historicamente negligenciado, com vistas a superagao de suas dificuldades
de aprendizagem.

2 professora da Secretaria de Fstado de Educagdo do Distrito Federal (DF).
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Essa politica educacional foi apresentada diante da necessidade de se
atender 0s 62.900 estudantes em defasagem idade-ano no Ensino Fundamental,
sendo 16.769 dos anos iniciais e 43131 dos anos finais, conforme o Censo Escolar -
SEEDF, de 2075. A proposta foi construida coletivamente, a partir do envolvimento
de grupos formados por docentes de turmas das escolas, coordenadores locais,
coordenadores intermediarios e integrantes das Subsecretarias de Educacdo
Basica, de Planejamento, Acompanhamento e Avaliacdo, de Gestdo de Pessoas, e
Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo (atual EAPE).

0 CGrupo de Trabalho (GT) criado com o objetivo de elaborar 0 documento,
contou coma participacao dos coordenadores intermediarios lotados nas Unidades
Regionais de Educacdo Basica (UNIEB) das Coordenacdes Regionais de Ensino (CRE),
0 gue proporcionou meu ingresso no referido GT, como coordenadora intermediaria
da UNIEB - CRE Guara, gue acompanhava o trabalho pedagogico das unidades
escolares; assim foi possivel contribuir com a constru¢do do documento desde a
sua génese, passando por sua implementacao, acompanhando seu andamento
nas escolas, avaliando e sugerindo mudancas, até o fim de sua vigéncia.

0 cenario existente na CRE Guara era 0 seguinte: todas as dez escolas de
anos finais, apresentavam quantitativo de estudantes para ter turmas de PAAE,
e Nos anos iniciais duas tinham guantitativo de estudantes para ter turmas de
alfabetizados e em processo de alfabetizacao. Para a abertura dessas turmas,
houve uma reunido com os diretores das unidades escolares, o Coordenador da
Regional de Ensino, a Chefe de UNIEB e eu, com o objetivo de, por meio da persuasdo,
fazer com que 0s diretores entendessem gue 0 PAAE beneficiaria os estudantes e a
propria instituicdo; talvez o fato de todas as escolas terem o guantitativo exigido,
permitiu gue nao se criassem polos na CRE e a unidade escolar pode desenvolver o
trabalho pedagdgico com seus estudantes. Ressalto que foi a Unica regional a ter
turmas nos anaos iniciais, embora em outras regionais existissem estudantes em
defasagem idade-ano, muitas equipes gestoras ndo quiseram abrir tais turmas.
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0s resultados obtidos nas turmas do PAAE em 2017 na CRE Guara podem
ser verificados no quadro a seguir:

Unidade Total de Ano de | Progressdo | Progressdo
Escolar estudantes | origem | delano | deZ2anos

Progressdo

Reprovados geral em %

n 6o 0 m 0
i 6 70 0 6 0 100%
Guara

20 g0 0 20 0

CEF 04
Guara

86 80 21 34 31 64%
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20 6o 6 12 >
EiFa?g 32 7° 8 21 3 2%
/ 8o 0 7 0
EE;?; 25 60 12 7 6 76%
24 Em
processo de B p) 4 18 504
CEF 02 alfabetizacdo
Estruturais
o 4 4 12 40%
Alfabetizados - b
15 Em
processo de _ 9 6 0 100%
ECO1 alfabetizacdo
Estrutural
19 O
Alfabetizados - 5 14 0 100%

Fonte: Arquivo proprio.

Analisando os anos finais, verifica-se gque 0s resultados foram muito
bons, pois todas as escolas conseguiram que mais de 50% de seus estudantes
progredissem. Podemos elencar 0s seguintes pontos como motivadores de tais
resultados: a exclusividade do docente por conta do trabalho diferenciado com
essas turmas; a formacdo continuada de carater obrigatorio para 0s professores,
coordenadores locais e coordenadores intermediarios; as estratégias pedagogicas
do Programa estarem em consonancia com as descritas nas Diretrizes Pedagogicas
para a Organizacao Escolar do 2° e 3¢ (iclos; possuir uma Matriz Curricular; ter um
acompanhamento sistematico do nivel central e do intermediario.

ApOs dois anos de implementacao do programa, o Censo Escolar da SEEDF
ainda apontava gue muitos estudantes estavam em defasagem idade-ano nas
Escolas de Ensino Fundamental. Alguns fatores podem ter contribuido para esses
resultados, como 0 pouco acolhimento por parte de alguns gestores e professores
ao Programa, posturas discriminatérias para com o perfil dos estudantes em
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situacdo de defasagem, atrasos na oferta do curso de formacdo sobre 0 programa
e gue levaram a baixa adesdo dos docentes das turmas de PAAE.

Fazendo um contraponto com 0s motivos gue levaram a CRE Guaré a obter
bons resultados ao final de dois anos de execugao do Programa e os fatores que
levaram a resultados inexpressivos na rede publica como um todo, observa-se gue,
0 gue ndo se obteve em outras regionais, conseguiu-se no Guara, principalmente
pelo acolhimento dos gestores ao Programa e 0 acompanhamento sistematico e
continuo por meio da UNIEB.

Em 2018, o nivel central da SEEDF propds um projeto piloto no CEF 03 da
Estrutural, escola pertencente a CRE Guara. A escola foi escolhida por apresentar
naguele momento algumas necessidades pedagogicas e alguns episodios
de indisciplina por parte dos estudantes gue nao nutriam um sentimento de
pertencimento. A maioria deles residia na Cidade Estrutural e a unidade escolar
situa-se no Setor de Industria e Abastecimento - SIA.

Na época possula 430 estudantes matriculados nosanosfinais, distribuidos
em 22 turmas, sendo trés turmas experimentais do projeto piloto:

» duas turmas do Bloco I = PAAE (7° ano), com 26 e 25 estudantes,
respectivamente;

» uma turma do Bloco lll = PAAE (8° ano), com 22 estudantes.

0 referido projeto tinha como um dos objetivos testar estratégias didaticas
de acompanhamento das aprendizagens e propor uma organizacao do trabalho
pedagogico diferenciada. Entre os principios da Organizacdo do Trabalho Pedagogico
para este projeto piloto, cita-se:

» A organizacdo do trabalho pedagogico baseada na pedagogia historico-
critica e na psicologia histdrico-cultural; nas metodologias ativas; no
protagonismo juvenil; na interdisciplinaridade, respeitando 0S eix0s
transversais do Curriculo em Movimento de Educacao Basica da SEEDF;

» Professor(a) de Atividades com atuagao exclusiva nas turmas do PAAE,
trabalhando as lacunas de aprendizagem nos diversos letramentos (que
considerei 0 mais inovador);
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» Coordenador(a) Pedagogico(a) articulando a acdo do(a) professor(a) de
Atividades com o0s demais professores nas coordenacdes pedagogicas;

» Reducdo do numero de estudantes nas turmas.

Além disso, foi criado um Grupo de Trabalho para elaborar 0 "novo’” PAAE, que
teria vigéncia de 2019 a 2021. Como participante do T, elaborei relatorios para repassar
ao nivel central, com base nas visitas e na escuta da gestao escolar, dos coordenadores
locais e professores. Também havia um Coordenador Pedagdgico Central vinculado a
Geréncia de Politicas Educacionais para o Desempenho Escolar, que acompanhava a
escola e emitia relatérios. Dos varios dialogos entre nds, verificamos alguns pontos
que precisariam ser levados em consideracdo, tendo em vista gue 0 novo Programa se
basearia na experiéncia gue ocorria no CEF O3 Estrutural.

Sobre a professora de Atividades que atuava na escola, verifiguel gue a
atuacdo nos diversos letramentos e Nndo na alfabetizacdo dos estudantes, gerou um
certo descontentamento por parte dos professores de anos finais. Mas, depois houve
entendimento de que ela, por meio do diagndstico, analisava as lacunas apresentadas
pelos estudantes em diversos letramentos e propunha as intervencbes pedagogicas
voltadas para a resolucdo destas. A dificuldade de alguns professores dos anos
finais era trabalhar na perspectiva da interdisciplinaridade, quando a professora de
Atividades, por exemplo, apresentava uma sugestao de sequéncia didatica envolvendo
mais de uma disciplina. Outros aspectos se referiam a parte de escrituragdo e ao
sistema usado na rede e ao abandono de alguns estudantes por varios motivos.

Assim, o Grupo de Trabalho elaborou uma minuta de proposta do novo
Programa, partindo da analise critica e da avaliacdo dos resultados dos programas
anteriores, bem como dos entraves vivenciados na execucdo do PAAE de 2016 a
2018 em todas as regionais de ensino.

Um aspecto a ressaltar é que o documento foi fruto de um processo de
discussdo, planejamento e avaliagdo por parte do nivel central, intermediario e
local, incluindo os professores do CEF O3 Estrutural. Foi por meio do trabalho realizado
na escola gue o documento tomou forma, ele foi apresentado, porém, o nivel central
passou por algumas mudangas em alguns setores, e 0 ‘novo’ PAAE ndo foi oficializado
e nem implementado nas demais escolas da rede publica do DF.
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Por fim, entendo que qualguer acdo pedagogica para ser bem sucedida
em sua implantacdo e execucdo, requer o envolvimento de todos 0s atores e a
observancia dos objetivos propostos. 0 trabalho colaborativo deve ser a mola
mestra para se alcancar melhores resultados no caso da defasagem idade-ano.

Nao esquecendo que 0 estudante que esta em defasagem precisa
ser conhecido e reconhecido pela sua historia e trajetoria, sendo necessaria
a intervencao segundo a sua individualidade e necessidades de intervencao,
imprimindo sentido as estratégias didatico-metodoldgicas planejadas no contexto
do atendimento a ele dispensado.

Melhores resultados ndo afirmo se teremos, porém o caminho vem sendo
trilhado por muitos, e cada um deixa sua contribuicdo.

Referéncias
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DISTORCAO IDADE-SERIE E EDUCACAO DO
CAMPO NO DISTRITO FEDERAL:
Como a trajetoria escolar do estudante
camponés tem sido afetada?

Fdinéia Alves Cruz ™

0 mundo era um pedaco complicado para o
menino que viera da ro¢ca. Nao vi nenhuma coisa
mais bonita na cidade do que um passarinho.

Manoel de Barros

Aepigrafe que serve de abertura da janela para os apreciadores desta tessitura
é uma declaracdo de Manoel de Barros (2010, p. 25), registrada em suas Memorias
Inventadas, ao rememorar enquadre de suainfancia, a seu modo bemvivida, em que se
viu direcionado para a repeticdo do éxodo naturalizado do campo para a cidade. Acolho
seu sentir, Poetal Acolho seu sentir diariamente refletido em infancias camponesas que
encontram representatividade em seus versos tecidos na recusa de silenciar o menino
pantaneiro que te guiou vida adentro até sua travessia para a eternidade. De maestria
impossivel de ser conjugada no passado, tu segues, Poeta, a nos guiar ao Nosso Proprio
encontro, com suas elucidacBes poéticas acerca da essencialidade das miudezas
cotidianas na existéncia humana, significada pelas interacdes.

5 Doutoranda em Linguistica pelo PPGL/UNB. Mestrado em Administracdo - Gestdo Estratégica das
OrganizacBes (FEAD-MQ).
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Tomada por tal sentir, do lugar que gestora pedagogica de — e com — uma
Fscola do Campo em construcdo, referenciando minhas estratégias de intervencdo
no mundo, na menina gue outrora fui, e por ter herdado de meus ancestrais o
cheiro de terra nas maos. Valendo-me deste ensaio, proponho-me a partilhar
elucubra¢Bes que tendam a fazer ebulir noutros entusiastas da educacdo
emancipatoria inquietacdes acerca de contradicBes que podem contribuir para o
desencadeamento, manutencdo e agravamento da distorcao entre a idade dos
estudantes e 0 ano ou série de escolaridade, no contexto de implementacdo da
modalidade de ensino Educacdo Basica do Campo, na Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal, com base na Portaria da Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal n° 419, de 20 de dezembro de 2018.

A Portaria SEEDF n° 419/2018 é resultado da articulagdo entre o Forum
Distrital de Educacdo do Campo (FECAMPO), do qual fazem parte representaces
de movimentos sociais organizados defensores da Reforma Agraria e dos direitos
dos povos camponeses, tais como o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, a Universidade de Brasilia (UnB) e outras instituicBes e sujeitos cujas vistes
convergem Com 0s pressupostos da Educacdo do Campo como direito coletivo e
dever do Estado, com o Conselho Distrital de Educagdo, em dialogo com a SEEDF.

Essa Portaria institui a Educacdo Basica do Campo como modalidade de
ensino na Rede Publica de Ensino do DF, bem como suas Diretrizes Pedagogicas,
reconhecendo como Escolas do Campo, tanto Unidades Escolares localizadas
geograficamente em areas rurais, conforme o Plano Diretor de Ordenamento
Territorial (PDQT), guanto UEs localizadas em areas urbanas que atendem
majoritariamente estudantes residentes em territdrios camponeses, confrontando
0 PDOT. E importante mencionar o processo de constituicdo da modalidade de
ensino Educacdo do Campo, para ressaltar sua relevancia social como marco da
compreensdo da insuficiéncia de modelos urbanocentrados para a educacao de
POVOS camponeses em seus territdrios ou em contextos de vida rurbanos (Bortoni-
Ricardo, 2071).

Com as janelas abertas e o olhar direcionado, ressoa ao encontro dos
dialogos possiveis a pergunta: com o reconhecimento da Educacao do Campo
como modalidade de ensino no DF, com principios e intencionalidades voltadas
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prioritariamente para o beneficio coletivo e justica social dos povos camponeses,
tera 0 mundo deixado de ser um “pedaco complicado para 0 menino que veio da
roca’ (Barros, 2010, p. 25)7 Infelizmente, ainda nao! Transformacdes dessa natureza
abarcam modos de sentir o mundo a partir de como é possivel situar 0 corpo
socialmente nele. Portanto, demandam processos de conscientiza¢do dos sujeitos
acerca de sino contexto social gue movimentam, considerando em alguma medida
suas ancestralidades, posicionamentos politico e ideologico e reconhecimentos
identitario e de classe. Aléem disso, demandam execucdo atenciosa de politicas
publicas e trabalho intersetorial consciente e consistente.

Conscientizacdo e educagdo, em territdrios camponeses, tém sentidos
gue se entrelacam e se atravessam, para além da sonoridade da rima. Quando
direcionamos o olhar para a educagao formal, na perspectiva de aprofundamento
NO processo de conscientizacao, torna-seimprescindivel dialogar sobre contradictes
sociais que contribuem para o fato de que “as criangas que nascem no campo tém
muito mais chance de ndo frequentar (ou frequentar menos) a escola gue uma
Crianca nascida na cidade” (Stropasolas, 2012, p. 153), a fim de esmiucar causas
e efeitos, com vistas a superacao do que limita e a constituicdo progressiva de
outros panoramas sociais, mais favoraveis a educacdo omnilateral.

Conforme os dados oficiais referentes ao IDEB, SAEB, ENEM e Censo Escolar, no
Distrito Federal, os indices de distorcao idade-série em Escolas do Campo tornam-
se piores a medida gque se avanca nas etapas da Educacao Basica. Sera que 0s
dados tém cumprido, no continuo SEEDF-Escola, a fun¢do de instrumento para
fazer pensar sobre as causas e conseguéncias disso e sobretudo como se ddo 0s
Processos entre essas causas e essas consequéncias? Por agui, podemos comecar
pensando juntos na pergunta: o que tem desvinculado o sujeito camponés da
escola? Para tragar caminhos que elucidem possibilidades de respondé-la de forma
Critica, parece proficuo considerar gue historicamente 0s modelos de educacao
direcionados para 0S povos camponeses sdo reconhecidos como reproductes
sistematicas que negligenciam as especificidades e diversidades dos modos de
vida dos territorios camponeses e em funcdo deles, por terem sido elaborados
com base em interesses urbanocentrados, evidenciando, portanto, discrepancias
merecedoras de atencao entre as intencionalidades de guem modula a forma
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escolar e as necessidades e potenciais de quem nela é posto, por té-la como
alternativa unica de acesso a educacdo formal.

0s processos de ‘mudanca da forma escolar” (Caldart, 2020) para
atendimento dos principios da Educacao Basica do Campo do Distrito Federal
perpassam ainda pela necessidade do combate de posturas profissionais no
ambito da Escola do Campo em construgao que possam reforcar a representagao
negativa histdrica do que é originario do campo, ainda na perspectiva pejorativa do
‘rural’ Injusta, tal representacdo dificulta o processo de reconhecimento identitario
dos estudantes camponeses e 0s leva a negligenciar e até a negar suas origens,
guando sdo confrontados por ideologias manifestadas direta e simbolicamente no
ambiente escolar por sujeitos gue, em diferentes papéis sociais, reforcam a falacia
de gue 0s avangos no desenvolvimento pessoal e a mobilidade social dependem
da movimentacdo dos sujeitos do campo para a cidade, em termos geograficos, e
de reproducdo acritica de habitos e discursos supremacistas.

0 sujeito social e instituido organicamente como representacao do territdrio
a que pertence a medida que se constitui na relacao com ele. Assim, tanto as
forcas quanto as contradicbes gue permeiam a trajetéria do territorio reverberam
no discurso gue é partilhado nas intera¢fes de seus sujeitos. Isso € fato! Mas que
sujeito: crianca, jovem, adulto ou idoso, tem condicoes, principalmente em termos
desaude mental, parase sentir confortavel ao receber apelidos como “pé-de-toddy’,
por ndo poder se furtar de acolher sobre seus calcados ou sobre a pele dos pés
porcBes de poeira desprendidas dos caminhos de terra que precisa trilhar, passo a
passo, sob as intempeéries do tempo, para chegar a escola ou ao ponto de acesso
ao Onibus gue o conduz a escola urbana, escola essa comumente indiferente as
suas lutas cotidianas? Em arrebatamento pelo sentimento de vergonha que Lhe é
imposto por causa das especificidades visualizadas em seu corpo, manifestacdes
culturais, modos de falar e historia, resta ao sujeito do campo, subalternizado,
engolir no mesmao golpe a consciéncia sobre suas origens e a liberdade de “saber-
se’ (Arroyo, 2013), e buscar assemelhar-se a seus opressores ou distanciar-se da
escola, simbolica, temporaria ou definitivamente.

Quando uma Escola do Campo no campo é fechada ou negada, toda a
comunidade que é atravessada por ela ou pela necessidade dela é sentenciada
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a0 abismo, seja porque seus sujeitos sdo obrigados a partir em busca de formacdo,
seja porgue, na escola na, da e para a cidade, esses sujeitos vao sendo esvaziados
de seus territorios constituintes. Na rotina dos estudantes pelos ditos ‘caminhos
de roca’, 0s mesmos trilhados pelo lobo-guaré, devido ao repetitivo cedo-vai-atola-
guebra-espera-improvisa-e-tarde-volta do transporte escolar, ndo é possivel que
sobreviva a esséncia agregadora de valor historico, social, cultural, ambiental,
humano e afetivo das interacfes permeadas pelo trabalho familiar com a terra;
dificulta o florescer do sentimento de pertencimento; € menos possivel que sejam
tecidas trocas espontaneas de consideracao e repassados saberes tradicionais e
culturais de uma geragdao para a outra, pois o cotidiano é desflado em esperas,
descasos, insuficiéncias e cansagos tao comprometedores que persistir torna-se
sinbnimo de sofrer a vida.

Assim, 0s tempos de aprender sdo esticados, repetidos, e dessa forma,
cada vez mais, ficam esvaziados de sentido. Tentar de novo, de novo e de novo,
é comprovacdo de gue o0s estudantes reconhecem o valor da educacdo formal e
estao lutando, resistindo para nao terem suas oportunidades de aprendizagem
rasgadas pela incoeréncia dos modos de acolher, valorizar e ensinar. Incoeréncia
essa gue ndo se da por falta de competéncia docente nem por falta de vontade
da comunidade, mas por persistente tradicdo nos modos de movimentar das
engrenagens do sistema, gue parecem seguir condicionando a escola publica ao
reprodutivismo da educacao bancaria (Freire, 2004), muitas vezes utilizando as
tecnologias para limar dessa escola a perspectiva de educacdo integral de todos
05 sujeitos: emancipatodria, criativa, humana, significativa, propositiva.

Em nenhuma escola as pessoas deveriam ser punidas por ressaltarem
COM Seus corpos a existéncia da diversidade em seus tantos aspectos. No entanto,
ha ainda as institui¢gdes que vivem e condicionam seus sujeitos a viverem a
naturalizacdo das violéncias fundamentadas pela perspectiva epistemolégica da
antiga escola rural. Assim, se impdem as pausas e afastamentos para cuidar do
que o tempo naestrada e na escola apartada davida lhes furta, como: participagao
na rotina do trabalho e convivio familiar, geracdo de renda, salde, consciéncia
corporal, autoimagem positiva, movimento, afeto, sonho, mobilidade social,
perspectiva de bom futuro, exercicio pleno da cidadania e socializagao, dentre
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outras questdes. Quando essa forma escolar rasa em termos de humanidade,
epistemologia e justica social ¢ mantida, desenha-se a distorcao idade-série e
convida-se a evasdo escolar.

Tudo isso € incdmodo, mas em contrapartida, é relevante considerar
gue se ha indices de distor¢do idade-série, ha indicios de tentativas e forcas de
enfrentamento das contradigdes para se manter na escola e exercerem o direito
a educacdo qualificada, vinculada a vida. A distorcdo idade-série ndo se refere a
falta de esforco, de responsabilidade, nem é demérito. Trata-se de se acomodar
em formas j& conhecidas de sobrevivéncia e tentar prosseguir, sem sofrimentos
adicionais. A Educacdo do Campo é dinamica e sua construcdo ndo cessa. E uma
modalidade de ensino proposta como pauta de didalogo constante e possibilidade
de fomento das transformactes e da mobilidade social por meio da mudanca
da forma escolar para acolhimento e valorizacdo do campo e de seus povos,
com vistas a emancipacdo humana, social, econdmica, politica e outras. Sendo a
Fducacdo do Campo direito popular, cabe ao Estado dar-lhe corpo e aos sujeitos
do campo preenché-lo com alma: coletiva, colaborativa, diversa, semidtica, afetiva,
interativa, critica, criativa, colorida, povoada, viva.

Enfim, ou por ora, vale ressaltar gue, no cerrado, o lobo-guara desenha sua
sobrevivénciaemtrilhas proprias. Em convivéncia harmoniosa comas caracteristicas
socials, historicas, culturais e ambientais desse territorio, as pessoas tambem
precisam ter garantido o direito de nele bem viver e de, bem vivendo, interagir,
aprender, ensinar, produzir conhecimento, ir e vir sem expulsar do peito suas
raizes camponesas. A Educacao do Campo é caminho para a compreensdo de que
no campo do Distrito Federal cabe lobo-guara, brejo, cachoeira, lajedo, cagaita,
papagaio e, dentre tantas outras vidas, também cabe gente. E pelo bem comum,
cabe também a Escola do Campo, bem estruturada, dinamizada em coletividade,
com tempos e modos préprios, para diminuir o impacto das contradi¢des e, assim,
as distorces.
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CURRICULO EM MOVIMENTO E DISTORCAO IDA-
DE-SERIE - ARTICULACOES E EXPECTATIVAS

Katia Regina do Carmo Pereira ™

0 Brasil e inegavelmente um pais marcado pela desigualdade social,
decorrente, em parte, do seu processo histérico de colonizacdo, que trouxe o
interjogo entre dominantes e dominados. E estabelecido, assim, uma espécie
de circulo vicioso em que a desigualdade social implica na ma distribuicao de
renda, que incide em dificuldade de acesso a direitos basicos (educacdo, saude,
saneamento basico, moradia, transporte), gue, por sua vez, favorece a manuten¢ao
das desigualdades.

A relacdo imbricada entre as classes sociais constituidas a partir dessa base
histdrica culmina no processo de exclusao de alguns individuos de espacos e direitos,
0 gue faz surgir um movimento de luta dos menos favorecidos e de alguns idealistas
em busca de justica social. Neste contexto a escola se torna um campo estrategico.

A escola como instituicdo tem um percurso gue ndo Conseguiriamaos
remontar agui, por sua extensdo e complexidade, como podemos perceber em
Aries (2006, p. 107):

Como a escola e 0 colégio que, na ldade Média, eram reservados a um pequeno
ndmero de clérigos e misturavam as diferentes idades dentro de um espirito
de liberdade de costumes, se tornaram no inicio dos tempos modernos um
meio de isolar cada vez mais as criancas durante um periodo de formagdo
tanto moral como intelectual, de adestra-las, gracas a uma disciplina mais
autoritaria, e desse modo, separa-las da sociedade dos adultos.

" Doutorado em Educacao pela Universidade de Brasilia (UnB).
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Neste pequeno trecho, notamos a possibilidade de massificacdo que
a instituicao escolar pode ter, tornando-a locus de interesse do grupo social
hegemoOnico, mas também, do contra-hegemonico, como via de implementar o
movimento de resisténcia, como evidencia Paulo Freire (2011, p. 28): “0 educador
democratico ndo pode negar-se o0 dever de, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo’.

Temos, desse modo, ainda na atualidade, um sistema educacional que
reverbera todas estas questdes e termina por promover a cultura do fracasso
escolar, vitimizando um numero expressivo de estudantes. Fato melhor discutido
no topico seguinte.

Fracasso escolar e distorcao idade-série

Com 0s avancos historicos, o sistema atual de escolarizacdo brasileiro,
respeitando a legislacdo vigente, se abre para 0 atendimento obrigatério na
Fducagdo Basica de todos os individuos de 4 a 17 anos (Brasil, 1996). Esta abertura,
todavia, ndo é suficiente para garantir a estrutura necessaria para se alcancar a
cada individuo que seinsere nesse espago em sua especificidade. Como evidenciam
Tacca e Gonzalez Rey (2008), a escola estabelece, entdo, um formato de ensino de
‘tamanho Unico” a fim de atender a todos de forma mais ampla e geral.

A singularidade humana, entretanto, é inegavel, resultante de sua
complexidade constitutiva, que abarca, concomitantemente, aspectos bioldgicos,
sociais, culturais, emocionais, subjetivos (Vigotski, 2001). As diferencas individuais
terminam ocasionando processos de aprendizagem distintos, alcan¢ados em
ritmos e tempos proprios. Aqueles, porém, ndo enquadrados nos padrdes pré-
estabelecidos, cabe a exclusao do sistema escolar, por meio de reprovacoes,
evasdes, abandono.

Fssas combinacbes que culminam no ‘insucesso” dos estudantes sdo
identificadas como fracasso escolar. Podemos dizer gue o fracasso escolar é, assim,
resultante do carater excludente da sociedade e do sistema de escolarizacao.

Um indice importante para a compreensdo da dimensao do fracasso
escolar é o da distor¢do idade-série, ou seja, 0s estudantes reprovados, algumas
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vezes, se encontram em atraso de dois anos ou mais da idade prevista para a
série/ano. Essa informacdo € significativa, pois revela esse impasse que ocorre
no decorrer do processo e termina resultando em outros serios problemas
decorrentes do mesmo, Como a evasdo e 0 abandono. 0 documento “Panorama
da distorcdo idade-série no Brasil’, lancado pelo UNICEF (2018, p. 3), nos da um
guadro atualizado sobre esse fendmeno:

No Brasil, mais de 7 miln@es de estudantes da educacdo basica estdo em
situacdo de distorgdo idade-série — ou seja: tém dois ou mais anos de
atraso escolar. Sdo principalmente adolescentes que, em algum momento,
foram reprovados ou evadiram e retornaram a escola em uma série ndo
correspondente a sua idade. A distorcdo idade-série imobiliza milhdes de
meninas e meninos brasileiros, deixando-os atados ao ciclo do fracasso
escolar. Esse fendmeno atinge, principalmente, guem vem das camadas mais
vulneraveis da populacdo e corre sério risco de exclusdo.

Fica demarcado, nesses dados, a gravidade do problema, pois tem sua base
para além do que compete ao processo educativo, estando inicialmente ligado
ao ambito social, pois, como evidenciado, sdo as camadas mais vulneraveis da
sociedade as mais atingidas. 0s altos indices, poréem, nos remetem a necessidade
urgente de investimento em acfes para a superacao do problema em todas as
areas (social, formativa, educacional, pedagogica).

No ambito educacional destacaremos, pela profundidade gue a discussdo
requer e pela proposta deste ensaio, apenas um dos aspectos a se investir para
avangar na superagao do alto indice de defasagem idade-série e, logo, do proprio
fracasso escolar: o curriculo. Justifica-se a escolha por este elemento o fato
também realcado no documento “Panorama da distorcdo idade-série no Brasil’
(UNICEF, 2018, p. 14) como uma das recomendacdes para a construcdo da trajetoria
de sucesso escolar:

Além de enfrentar o circulo vicioso de reprovacdo, atraso escolar, distor¢do
idade-série e abandono, é importante gue as redes educacionais e as escolas
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busquem construir uma nova cultura, na propria escola e em dialogo com
as familias, de ndo mais produzir fracasso escolar. Uma cultura de curriculo
gue permita a todos aprenderem com significado [..]. Para tanto, os curriculos
precisam considerar Ndo apenas 0s saberes escolares, mas também as
experiéncias socioculturais e os interesses proprios das adolescéndias.

Diante do valor dado ao curriculo como elemento que contribui para a
alteragdo de fracasso para sucesso escolar, apresentaremos a proposta curricular
construida pela Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF)
buscando as articulagdes que ele permite fazer nesse percurso.

Uma breve analise do Curriculo em Movimento do Distrito Federal

H& guase trinta anos, no inicio da minha carreira como professora da
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (DF), atuei em uma ‘turma
de reintegracdo’, que fazia parte de um programa da rede publica instituida
para realizacdo da “correcao de fluxa’ aspecto hoje identificado como ajuste da
‘distorcao idade-série” ou ‘incompatibilidade idade-ano’ A proposta implicava
ter uma turma com um numero reduzido de estudantes, tendo esta pelo menos
duas reprovacdes, e formacdo especifica para 0s professores que atuassem nela.
Depois desta experiéncia, vi a mesma se repetir ao longo do tempo, com nomes
diferentes para o projeto, com mais ou menos investimento, com ou sem material
pedagogico proprio, com ou sem formacdo profissional — 0 que, por fim, denotava
a nao superacdo do problema de defasagem.

A permanéncia do problema exige a continuidade da busca por
mecanismos capazes de alterar o quadro. E esta é, ainda, uma realidade para
a rede de ensino. Ademais de projetos especificos, as vezes estanques e apenas
protocolares, entendemos gue a SEEDF avanca ao oficializar alguns principios em
seu atual curriculo, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal (CMDF).

Destacamos o curriculo compreendendo-o ‘como expressado do equilibrio de
interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento,
enguanto gue através deles serealizamosfins da educacdonoensino escolarizado’
(Sacristan, 2000, p. 17). O curriculo tem uma forca enquanto documento oficial;
sua produgao coletiva lhe confere um equilibrio de interesses da sociedade como
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um todo; e, sobremodo, se concretiza no campo da pratica, mediante as acfes
exercidas pelas escolas. Todos estes elementos permitem pensar em mudancas
reais No processo ensino-aprendizagem, capazes de promover alteragdes na
cultura de fracasso escolar.

0 Curriculo emMovimento tem o inicio de sua elaboracdo em 2011, com uma
acdo coletiva e colaborativa envolvendo professores, estudantes, coordenadores
pedagogicos, gestores dos niveis local, intermediario e central, e € publicado em
2014, Recebe esse nome, segundo 0s organizadores, por estarem conscientes
‘de que é um documento a ser permanentemente avaliado e significado a partir
de concepcbes e praticas empreendidas por cada um e cada uma no contexto
concreto das escolas e das salas de aula” (Distrito Federal, 2014, p. 20). Em 2018
é lancada sua segunda edi¢do para se ajustar a universaliza¢do da organizacdo
escolar em Ciclos para as Aprendizagens na rede publica de ensino do DF e para
adequacdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); em 2020, implementa-se
uma nova versao para o Novo Ensino Médio visando adequa-lo as proposictes do
Ministério da Educacao (MEC).

Ressaltaremos alguns aspectos e propostas do (MDF gue consideramos
favoraveis a promocdo de uma educacdo menos excludente e a ruptura da
producdo da cultura de fracasso escolar, sendo eles: a organizacdo do documento,
a fundamentacdo tedrica e as proposicBes pedagogicas com suas implicagbes
praticas. A seguir trataremos cada um deles de forma muito objetiva, na intengao
maior de instigar a discussao e nao de esgotar 0 assunto.

a) Organizag¢do do documento — 0 (MDF € composto por sete cadernos
individualizados: Pressupostos Tedricos, Educacao Infantil, Ensino Fundamental,
Novo Ensino Médio, Educagao Profissional e EaD, Educagdo de Jovens e Adultos
e Educacao Especial. Embora possa parecer insignificante, destacamos esta
organizacao, pois ela demonstra a atencao dada a cada etapa e modalidade
em sua singularidade, bem como facilita 0 acesso e 0 manuseio do documento
pelos profissionais atuantes na area, o que pode ajudar o planejamento da acdo
pedagodgica e favorecer o investimento mais adeguado ao pProcesso ensino-
aprendizagem. Tratar a divisao de conteldos e objetivos articulada aos blocos
de cada etapa fortalece a ideia de continuidade defendida pelo sistema de
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ciclos e colabora para a superagao de uma organiza¢do de conteldos prescritiva,
linear e hierarquizada. A constru¢ao de um caderno de Pressupostos Tedricos
destinado a todos os niveis remete a tentativa de sistematizacao de concepcdes,
fator importante para o alcance dos objetivos propostos; por isso trataremos a
tematica a seguir, enfatizando em especial 0s cadernos de Pressupostos Tedricos,
alem do Ensino Fundamental e Ensino Medio - pelos indices de distorcdo idade-
Série que apresentam.

b) Fundamentacdo téorica - alinhar 0s pressupostos tedricos de uma
rede tdo grande é essencial, pois as concepcBes dos profissionais gue a compdem
orientam o trabalho pedagogico a ser realizado. Como se compreende o individuo,
0 espaco, a aprendizagem, as rela¢des, 0s processos, implica fortemente na rota
das acbes a serem desenvolvidas em sala de aula e na escola. A SEEDF assume
algumas bases tedricas, das quais elencamos para analise como favorecedoras
de avancos no cenario distorcdo idade-série, a pedagogia historico-critica e a
psicologia historico-cultural, a educacdo integral e a avaliacdo formativa.

A pedagogia historico-critica e a psicologia historico-cultural coadunam-
se ao dar relevancia a complexidade da constituicdo humana, bem como
do processo de aprendizagem, 0s quais envolvem diversos aspectos que se
articulam ao bioldgico, tais como 0 social, o cultural, o afetivo, 0 subjetivo etc,
e no reconhecimento da importancia da relacdo imbricada entre o individuo e o
meio em gue vive. Esse entendimento implica ‘na compreensao da realidade social
e educacional, buscando nao somente explicac@es para as contradi¢des sociais,
mas, sobretudo, para supera-las, identificando as causas do fracasso escolar e
garantindo a aprendizagem para todos’ (Distrito Federal, 2014, p. 31).

0 Curriculo em Movimento ao reconhecer as diversas dimens@es da
formacdo humana abraca também a concepcdo de educacdo integral, que propde
a ampliagao de tempo, espacos e oportunidades, para atender a todos em sua
singularidade, uma maneira de tentar garantir a aprendizagem para todos 0s
estudantes de formaintegral. Busca-se, para tal, o ‘comprometimento de diferentes
atores sociais com o direito de aprender, reconhecendo 0s(as) estudantes como
sujeitos de direitos e deveres e na busca da garantia do acesso e da permanéncia
dos(as) estudantes com sucesso” (Distrito Federal, 2014, p. 10).
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Outra concepcdo apresentada pelo CMDF precisa ser ressaltada nesse
movimento, o de avaliacdo formativa. A avaliagdo € entendida como processual,
continua, promotora de reflexdo e voltada para as aprendizagens. O objetivo do
processo avaliativo, neste contexto, ndo é classificar, excluir, reprovar; antes, direcionar
“professores e equipe pedagogica da escola a repensarem o trabalho desenvolvido,
buscando caminhos que possibilitem sua melhoria em atendimento as necessidades
de aprendizagem evidenciadas pelos estudantes’ (Distrito Federal, 2014, p. 72).

¢) Proposicoes pedagogicas e implicacées prdticas: o Curriculo em
Movimento alinha-se a organizacdo em ciclos de progressdao continuada e
semestralidade ‘que podem atenuar a descontinuidade e fragmentacdo dos
processos formativos, ao garantir um tempo maior de aprendizagens para 0s(as)
estudantes” (Distrito Federal, 2014 p. 14).

Propor eixos transversais em todas as etapas aponta para a realizagdao de
um trabalho interessado na garantia da unidade curricular aliada a realidade dos
sujeitos. Como eixos transversais temos kducacdo para a Diversidade, Cidadania
e Educacdo em e para os Direitos Humanos e Educacdo para a Sustentabilidade.
‘Por serem guestBes contemporaneas, fundamentais para a consolidacdo da
democracia, do Estado de Direito e da preservacao do ambiente em gue as pessoas
vivem; essas tematicas tratam de processos que estdo sendo intensamente
vivenciados pela sociedade brasileira” (Distrito Federal, 2014, p. 36) - fator que
torna o percurso mais significativo, favorecendo a permanéncia dos estudantes
nos ambito escolares.

Temos ainda 0s £ixos Integradores no Ensino Fundamental, 0os quais
podem ser entendidos como elementos gue permitem a articulacdo dos objetivos
de aprendizagem aos conteddos propostos. Para 0s anos iniciais, foram escolhidos
a Alfabetizacdo, os Letramentos e a Ludicidade; e para 0s anos finais: Letramentos
e Ludicidade. No Ensino Médio, destaca-se nesta linha de aproximacdo educando-
realidade social, 0 Projeto de Viaa: "Por meio do trabalho com o projeto de vida,
sdo realizadas atividades educativas a respeito do autoconhecimento, do
autocuidado, da relagdo interpessoal, do mundo do trabalho, das profisstes, dos
processos de escolhas, de transicdes e de aprendizagem ao longo da vida' (Distrito
Federal, 2020, p. 38).
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Tais proposi¢Bes presentes no curriculo norteiam o trabalho pedagogico em
direcdo a um ensino gue visa nao somente aspectos cognitivos, antes vislumbra o
estudante em sua integralidade. Os eixos e projetos deixam claro aos estudantes
a relagdo nao linear ou hierarquica existente entre os conteidos, dando-lhes
mais sentido e facilitando o trilhar nestes caminhos conforme suas habilidades,
interesses, experiéncias - favorecendo sua permanéncia no espaco escolar.

Consideracoes finais

0 processo educativo e dinamico e seu percurso marcado pelos progressos
nas areas de conhecimento e pelo resultado de lutas sociais. Tais avangos foram se
presentificando nos curriculos elaborados ao longo do tempo. Nesse movimento
0 entendimento sobre curriculo também foi sendo alterado. Hoje busca-se
torna-lo um documento ndo apenas de organizagao de conteudos e objetivos,
mas de fundamentacdo tedrica e pratica que possa Ccontribuir para a superacao
da cultura de fracasso escolar ainda presente de forma significativa na esfera
educacional. Nesse aspecto o Curriculo em Movimento do DF se sobressai ao exibir
proposicBes alinhadas a teoria critica e pos-critica com uma pratica que considera
a integralidade dos estudantes.

0 CMDF tem uma construcao coletiva, contando com a analise de diversos
setores e profissionais da rede de ensino, o que favoreceu a presenca de avangos
bastante expressivos. A sua organizacdo vislumbra o valor atribuido a cada
etapa e modalidade de educacao e suas especificidades. 0 pressuposto tedrico
apresentado considera o significado social dos contelidos e a constituicao complexa
do ser humano, alianca gue resulta na possibilidade de investimento em um
processo educativo voltado a singularidade do educando. A contextualizacdo e a
flexibilizacdo dos contelidos possibilitadas pelos eixos transversais e integradores
e projetos que o curriculo destaca, o foco no modelo de avaliacao formativa,
voltada para as aprendizagens, democratiza a educagao e viabiliza a permanéncia
do estudante no sistema educacional.

Certamente ainda temos muito a avancar, como indicam os altos indices
de defasagem idade-série em nossas escolas, apresentados neste ensaio,
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e pelos motivos gue 0s originam nao serem exclusivamente pedagogicos.
No campo educacional, entretanto, salientamos o desafio da efetiva¢do da
proposta elaborada pelo C(MDF Esta dificuldade perpassa, entre diversos
aspectos, pelo guesito formacao dos profissionais da rede que, em grande
parte, ttm como base tedrica a que foi constituida, restando-lhes superar
as suas concepgbes — um processo subjetivo, singular e conflitante, e pelas
condicbes estruturais das escolas (superlotacao das salas de aula, tecnologia
defasada ou ndo acessivel, auséncia de espacos alternativos etc.). 0 caminho
esta posto; precisamos, contudo, continuar caminhando rumo a uma educacao
de gualidade, inclusiva e emancipadora.
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SUPERANDO A DISTORCAO IDADE-SERIE
COM 0 PROJETO ROTA VERDE FORMOSA
CAMINHO PARA POSSIBILIDADES E SUCESSO

Ana Paula Monteiro da Silva®

Assim como o lobo-guara € um dos maiores simbolos do cerrado,
0S estudantes da Escola Municipal do Campo Isolada Projeto Parand se
destacaram na proposta do Projeto Rota Verde Formosa que visou cuidados
com a regiao do Parana do Meio, também dotada de nosso rico cerrado. O
cuidado com o habitat tornou os estudantes protagonistas de um trabalho
colaborativo. Convido vocé, precioso(a) leitor(a), para conhecer essa histéria de
superacao, envolvimento e transformacao.

Para inicio desse nosso dialogo, preciso apresentar a escola a vocés. A
unidade educacional é situada numa comunidade carente, mais precisamente
no primeiro assentamento rural do municipio de Formosa, Goias. Em funcdo de
questdes de ordem social e econdmica, era expressivo 0 numero de alunos com
problemas de aprendizagem e distor¢do idade-série. Assim, observou-se gue a
colaboragao e participacdo dos pais na formacdo na vida escolar dos filhos
precisavam ser melhoradas; neste aspecto, buscou-se estratégias de integracao
escola e comunidade, acreditando gue a educagao integral € um caminho para
sanar tais problemas.

Referenciando Molina e S& (2011), a participacdo e gestdo coletiva sao
mecanismos relevantes paraa criacdo de espacos gue cultivem a auto-organizacao

dos educandos, no sentido do aprendizado do convivio, da analise, da tomada
de decisCes e do encaminhamento de delibera¢Bes coletivas. Mediante essas
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perspectivas € possivel agregar aprendizados e valores com viés na coletividade
para a construcao de novas relacdes sociais gue ultrapassem o0 muro da escola,
buscando o protagonismo e autonomia desses sujeitos. Destarte, varios projetos
foram pensados visando erradicar a repeténcia e a evasdo, além da distor¢do idade
e série, permitindo ao educador e ao educando subsidios para o desenvolvimento
eficaz e qualitativo da aprendizagem.

Em 20712, a escola foi contemplada com a inscricdo no Programa Agrinho,
gue em Goias, teve inicio no ano de 2008 pelo SENAR Goias (Servico Nacional de
Aprendizagem Rural) em parceria com a FAEG (Federacdo da Agricultura e Pecuaria
do Estado de Goias) e demais entidades e empresas parceiras. Constitui-se em
um conjunto de acBes de educacdo gue buscou agregar ao ensino publico e
privado formacgdo de agentes educacionais (gestores escolares, coordenadores
pedagogicos, professores) e desenvolvimento de projetos, sendo que a cada ano
trabalha com tematica especifica, em cenario geral de meio ambiente, almejando
incentivar a pratica pedagodgica atraves de projetos que contemplem a construcao
do conhecimento, proporcionando a insercdo de temas de relevancia social,
cultural, econdmica, politica e ambiental, visando melharias constantes de habitos
e atitudes. 0 tema do ano referenciado foi “Saber e Atuar para melhorar 0 mundo:
Empreendedorismo e Meio Ambiente”.

0 presente escrito surge da vivencia de uma experiéncia voltada para as
acles que compuseram o Projeto Rota Verde Formosa, projeto este gue contou
com a colaboracdo dos professores, equipe gestora, estudantes e parceiros, Cujos
objetos foram a educagdo ambiental, empreendedorismo, sustentabilidade,
uma iniciativa que se concretizou em dar protagonismo para a regiao do Vale do
Parand, na cidade de Formosa, Goids. E como a distorcdo idade-série foi inserida
nesse contexto?

Parainicio de conversa, éimportanteilustraraescola. A unidade educacional
¢ situada no Projeto Parand, Zona Rural, municipio de Formosa - Goias, primeiro
assentamento rural da cidade. Construida no ano de 1988, contava apenas com
2 salas de aula, 1 deposito, 1 cozinha, 1 banheiro masculino e 1 feminino, logo
depois foi ampliada devido ao oferecimento de servios as escolas: Itiquira, Santa
Leocadia e Quilombo, todas circundadas por assentamentos. Nessa reforma foram
construidas mais 4 salas de aula, ampliagdo da cozinha, 2 banheiros, deposito de
alimentos e uma area cimentada para atividades fisicas. A escola pertence a Rede
Municipal de Ensino. De 2012 a 2014, perfodo deste ensaio, perfazia 253 alunos,
contemplados na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano.
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Com varios alunos em distor¢do idade-série, pensou-se em construir um
projeto cujo objetivo de trabalho fosse observar como a Educagdo Ambiental esta
inserida no planejamento de ensino da escola do campo e como os estudantes
podem se conscientizar da preservacao e identidade do meio em que vivem. Como
0S estudantes vinham dos assentamentos, dar importancia a suas localidades,
inserindo a multidisciplinaridade, promoveu, por meio de entrevista, interacao
com 0s alunos, parcerias de colaboradores da comunidade em um trabalho
colaborativo e construtivo.

De acordo com Guimardes (2010, p. 37):

No trabalho de conscientizacdo € preciso estar claro que conscientizagao ndo
¢ simplesmente transmitir valores “verdes' do educador para o educando; essa
¢ a logica da educacdo ‘tradicional’; é na verdade, possibilitar 20 educando
questionar criticamente os valores estabelecidos pela sociedade, assim sua
conscientizacao.

Nasce entdo o Projeto Rota Verde Formosa. Nessa perspectiva, segundo
Miguelin (2008, p. 119),

A comunidade escolar precisa comungar e dialogar sobre seus problemas
mais amplos gue afligem 0s seres humanos. A escola entra nesse processo,
ndo como um receptaculo de informacBes, mas como um agente de reflexdo
para diagnosticos e transformacBes de realidade pré-estabelecidas. Assim,
professores e estudantes participam de dimens@es mais amplas, em que
todos sdo voltados a resolucdo de problemas e voltam seus olhares, de forma
reflexiva, para 0 qué, como e para qué compreender, e ndo apenas informar.

0 Projeto Rota Verde Formosa teve como objetivo geral a exploracdo do
potencial turistico de Formaosa, em especial a regido do Vale do Parand, sob um
vies sustentavel, iniciando dos locais em gue 0s estudantes viviam, tendo como
agentes realizadores a comunidade escolar da Escola Municipal Projeto Parand,
em parceria com a comunidade local, empresas, autoridades e orgdos publicos.
Objetivou: a) o despertar do empreendedorismo, em suas diversas formas, nos pais,
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alunos e comunidade, possibilitando o crescimento pessoal, social e econdmico;
b) a promocdo da inclusdo digital na comunidade rural levando ao campo 0s
beneficios da tecnologia, a conscientizacdo ambiental e a preservacdo do meio
ambiente como responsabilidade de todos; ¢) e o fortalecimento dos lacos entre
escola e comunidade em busca de uma realidade mais justa.

0 Projeto Rota Verde Formosa compreendeu educacdo, empreendedorismo
e meio ambiente, seus objetivos transcenderam a teoria de reeducacdo ambiental
e inseriram seus ideais e metas em um contexto real de experiéncias, colaboracbes
e mediacBes. 0s estudantes viam na possibilidade de reconhecer seus locais de
residéncia, espacos de propaganda positiva para a bela regido do Parand do
Meio. A motivacdo permitiu gue os estudantes buscassem informacgdes concretas,
gue extrapolassem o discurso, construindo o seu aprendizado. Suas atividades
romperam as barreiras fisicas da escola, levando 0s atuantes a um trabalho in
loco nos estabelecimentos dentro do itinerario do turismo rural de Formosa, a
nossa Rota Verde Formosa, como descreve Mevyer (19971, p. 42):

Reconhecendo que a escola ndo € o Unico local de aprendizado e gue o
processo educativo ndo se inicia nem se esgota no espaco escolar, torna-
se fundamental dialogar com o conhecimento gue as pessoas tém acerca
do ambiente, aprendido informalmente e empiricamente em sua vivéndia e
pratica sodal, respeitando-as, guestionando-as, levando-as a repensar o
aprendido, enfim, possibilitando gue elas formulem e expressem suas ideias e
descobertas e elaborem seus proprios enunciados e propostas.

A engrenagem do Projeto teve seu ponto forte em sua simplicidade de
aplicacao e grandeza de atuacdo:

1. levantamento dos lugares de moradia dos estudantes que
compreendia 0 Vale do Parand do Meio: regido da Cachoeira Itiquira,
Usina Agua Fria, Balnedrio Tido Borba, regido do Forte, proximo a S&o
Jodo da Alianga, Buraco das Araras, Indaié, visando 0 mapeamento
das regides turisticas proximas a escola, a Rota Verde do projeto;
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2. Estudo da regido, visita aos locais com 0s estudantes, realizacdo
de palestras de preservacao ambiental em cada localidade, com
participacdo dos proprietarios de cada local turistico, registros da
importancia de cada lugar;

3. Desenvolvimento de um site publico para divulgar a regiao do
Vale do Parand, enfatizando as belezas locais, a importancia da
preservacao;

4 Producdo de sacos para lixo feitas de TNT com a logomarca e
endereco do site do Projeto objetivando serem comercializadas a
50 centavos cada uma;

5. Propagacdo do site e do trabalho realizado nas radios e eventos
da cidade.

NOs promovemos a divulgacdo de nossos parceiros, com todas as facetas que
a publicidade na internet nos disponibiliza, e eles nos ajudam a promover o
turismo sustentavel presenteando seus clientes — 0s turistas — com nossos
ecologicos saquinhos para lixo.

(Profa. Janaina Mendes Isomura)



QUEM SOMOS

(onfeccdo dos sacos para lixo do Projeto Rota Verde, com participacdo dos estudantes.

Fonte: Aquivo pessoal.

C M [ www.rotaverdeformosa.amawebs.com

Rota({/'e rde

Formosa

CIDADE E CAMPO ONDE COMER ONDE FICAR ROTAS PARCEIROS

lazer . natureza . sustentabilidade

Bem Vindo ac Rota Verde Formosa!

Afui vocé val encontrar o melhor do turismo rural de Formosa-Go e regido. Restaurantes, héteis, pesc
pague, frilhas e muito mais. Convidamos vocé a conhecer e desfrutar dos servicos e estabelecimer
divulgados em nosso site, pois Nossos parceiros oferecem uma atengao especial a vocé cliente e ao L
mais importante do mundo: o meio amblente.

Divirta-se com r abilidade logica. Siga essa rota!

p

Projeto Rota Verde Formosa. Site criado para o Projeto Rota Verde Formosa.

Fonte: Aquivo pessoal.
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ROTA VERDE FORMOSA

0 CAMPO

Tao formoso quanto a cidade @ o campo gque adoma Nosso municipio. Famosa por suas muitas facetas
no turismo rural, a regido do Campo em Formosa & a opcao ideal para a familia que busca diversao e
s0sségo longe da agitagao urbana

Aqui voce ira encontrar rotas e lugares surpreendentes, que muitas vezes, pode estar silenciosamente
pertinho de vocé

Cachoeira do ltiquira Cachoeira do Indaia

Buraco da Araras Buraco das Araras

Por dentro do site criado especialmente para o Projeto Rota Verde Formosa.
Fonte: Aquivo pessoal.
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Resultados do Projeto Rota Verde Formosa

Os resultados do Projeto Rota Verde Formosa proporcionaram — aos
estudantes a verificacdo das potencialidades e necessidades de interagao e
reflexdo sobre 0s varios campos do conhecimento e das relagdes sociais, aliando
seu saber as novas informacdes e vivencias e relacionando estes saberes a pratica.
Sobre isso, discorre Libaneo (1985):

0 aluno apresenta-se na situacdo de aprendizagem numa dupla condicao:
nao sabe aguilo que necessita aprender (por isso vai as aulas), mas nao é
um desconhecedor absoluto. 0 trabalho docente constitui-se, portanto, de um
processo também duplo: continuidade da experiéncia ja trazida pelo aluno
(experiéncia fragmentaria, senso comum) e ruptura dessa experiéncia para
eleva-lo a uma visao mais elaborada do conhecimento. A ruptura empreendida
pela mediacdo do professor provoca um balanco do saber preexistente, visando
atingir um plano mais alto do processo cultural. O trabalho docente assume,
assim, uma fungdo retificadora do saber prévio trazido pelo aluno, que é
inadequado (anacrdnico), face aos graus mais elevados de conhecimentos
exigidos pela sociedade.

0 Projeto Rota Verde Formosa se concretizou em um conjunto de estrategias
com uma visao de tomadas de decisao gue se harmonizaram, dando coeréncia e
finalidade as a¢Bes de protagonismo dos estudantes, do empreendedorismo, da
educacdo ecologica, da sustentabilidade.

Nesse sentido, foi necessario o diagnostico da realidade socioambiental,
dos espacos organizacionais, objetivando elucidar os pontos de convergéncia, as
dificuldades previsiveis e imprevisiveis, 0s padrGes de trabalho e as intera¢des
necessarias para que a agdo coletiva se concretizasse.

0s estudantes participaram ativamente da elaboracao dos objetivos e da
avaliacdo de aprendizagem, de forma interativa, juntamente com os professores e
demais membros da comunidade escolar.

Por meio do didlogo, da soma de aprendizados e de experiéncias favoraveis
ao crescimento intelectual, cultural e social, 0s educandos angariaram mais
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poténcia para serem cidaddos criticos, capazes de formar opinides com autonomia
e embasamento teorico.

A educacdo no espaco escolar desenvolve no educando habilidades
capazes de fazé-lo recriar 0 mundo e a si proprio, na busca de uma cidadania
efetivamente participativa, focado na valorizagcao e no respeito a diversidade.
Assim sendo, no campo da educacdo surgem varias vertentes tedricas, Como a
pedagogia revolucionaria de Saviani (2005, p. 75), que parte da concepcdo de que
a sociedade em que vivemos esta dividida em classes com interesses 0postos, e
gue 0 caminho ndo deve ser trabalhado destituido de uma visdo critico-social dos
conteuddos, ou conforme a “Pedagogia da Autonomia” de Paulo Freire:

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos

POr isso mesma pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola,
0 dever de ndo s6 respeitar 0s saberes com que 0s educandos, sobretudo 0s da
classes populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria = mas também, como h& mais de trinta anos venho sugerindo,
discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses saberes em relacao com
0 ensino dos conteldos. Porgue ndo aproveitar a experiéncia gue tém os alunos
de viver em &reas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluicao dos riachos e dos cormegos e 0s baixos niveis de bem-estar
das populacdes, os lixdes e os riscos gue oferecem a salde das gentes. Por que
nao ha lixdes no coracdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos
centros urbanos? Esta pergunta € considerada em si demagogica e reveladora da
ma vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos defensores
da democracia. Por gue nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se
deva assodiar a disciplina cujo conteldo se ensina, a realidade agressiva em que
avioléndia é a constante e a convivendia das pessoas é muito maior coma morte
do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre
05 saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia sodial que eles
tém como individuos? Por que ndo discutir as implica¢Bes politicas e ideologicas
de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de
classe embutida neste descaso? Porque, dira um educador reacionariamente
pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com isso. A escola ndo é partido.
Ela tem gue ensinar os conteldos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes
operam por si mesmos. (p. 17).
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Nesse sentido, 0s resultados do projeto foram:

1.

10.

Parceria com comercio local para a compra das sacolas para lixo,
totalizando mais de 20 mil unidades;

Preservacao e divulgacdo dos pontos turisticos do Vale do Parand
do Meio através do site;

Protagonismo do aprendizado dos estudantes gue participaram
ativamente das acbes;

Com a venda das sacolas do projeto foram compradas guatro
maguinas de costura para potencializar a producao;

Investimento do recurso de venda das sacolas na escola, com a
compra de materiais e melhorias com pegquenos reparos,

Compreensdo da importancia da preservacdo do meio ambiente
e disseminacao de informagbes para toda a comunidade;

Propagacdo das a¢des do projeto nas midias locais;

0s estudantes foram premiados no concurso do Programa Agrinho,
na categoria redacdo e acBes de qualidade empreendedora/
sustentavel, ganhando tablets, notebooks, celulares, materiais
escolares, certificados;

Compreensao do empreendedorismo como possibilidade de
trabalho significativo, com viés na coletividade;

Com o projeto, os estudantes, motivados, viram sentido no
aprendizado, conseguentemente, melhoraram o desempenho,
passaram a nao faltar aulas, visualizaram o potencial de seus
locais de residéncia. 0s estudantes de 6° ao 9° ano, objeto de
todo o trabalho, alcancaram nao somente notas altas, mas
aprenderam e ensinaram a todos que o aprendizado precisa
fazer sentido para o alcance do sucesso.
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Segundo Paulo Freire, é fundamental diminuir a distancia entre o que se
diz e 0 que se faz. Logo, um educador deve, a priori, ser agente transformador
e multiplicador, repensando e inovando sua pratica pedagogica, relatando por
meio de suas a¢bes 0s seus ideais. Assim, 0 Rota Verde Formosa proporcionou as
possibilidades de novos e bons ventos para a historia dos estudantes da Escola
Municipal do Campo Isolada Projeto Parand, notando que os resultados, 0s mais
significativos sendo as descobertas dos alunos como protagonistas de suas
localidades, ressaltando o rico habitat, assim como o lobo-guara, gue reconhece
no cerrado sua casa, a regido do Parand do Meio, fortemente cercada pelo cerrado,
foi também fator relevante para tamanho entusiasmo, COmpromisso, significados.
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SERGIPE NA IDADE CERTA

Fverton Pereira Santos'®

A Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura de Sergipe, por meio do
Departamento de Educagao, Servico de Ensino Fundamental e Servico de Ensino Médio,
instituiu, desde 2019, 0 Programa Estadual de Correcdo de Fluxo Escolar, mais conhecido
como Programa Sergipe naldade Certa. O objetivo central do ProSICfoi, e continua sendo,
possibilitar intervendes pedagdgicas para promover o avanco das aprendizagens dos
estudantes da Rede Estadual de Ensino que se encontram em situagdo de atraso
escolar. A relevancia desse Programa consiste em garantir um atendimento escolar
diferenciado para os estudantes em distorcdo idade-série, assegurando 0 principio
constitucional da educacao como um direito subjetivo para todos.

0 Programa esta contemplado nas a¢oes do Plano de Governo de Sergipe
do quadriénio 2023-2026, eixo tematico Educacdo, tema Alfabetizacdo e corregao
da distorcdo idade-série, vinculado ao compromisso 2: avangar na politica de
correcdo da distorcdo idade-série na educacdo basica, do estado e municipios de
Sergipe, com refor¢o No Uso sistematico de processos que promovam a Corregao
dessa defasagem, que desmotiva 0 aluno, favorece a evasdo escolar e acarreta
problemas sociais.

Fundamenta-se também na Constituicdo Federal, na Constituicdo
Estadual, na Lein® 9.394/1996 ~ Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, na
Lei n° 13.005/2014 - Plano Nacional de Educagdo, e na Lei ne 8.025/2015 - Plano
Estadual de Educacdo, especificamente para atender as metas 2 e 7, que preveem
0 acompanhamento permanente do fluxo escolar, a fim de corrigir as distor¢@es e
superar as praticas de exclusao social na escola.

'© Mestre em Educacdo e Coordenador do Programa Sergipe na ldade Certa. Assessor do Departa-
mento de Educacdo Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura de Sergipe.
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0 Programa atua nas diversas Unidades de Ensino de todas as Regionais de
Ensino desde 2019, com o ProSIC para o Ensino Fundamental, tendo a aprovacao pelo
Conselho Estadual de Educacdo de Sergipe com a Resolugao ne 161/2019/CEE. Em
2022, 0 ProSIC para o Ensino Médio foi aprovado pelo CEE/SE por meio da Resolucao
no 41/2022/CEE. Neste mesmo ano, 0 Programa, por meio do Regime de Colaboracdo,
comecou a atuar nas Redes Municipais de Sergipe. Finalmente, por meio do Decreto
no202/2022/SE, 0 Programa ganhou corpo de politica publica estadual, assegurando
que 0s estudantes em distorcdo idade-série do territdrio sergipano tenham acesso
ao Programa independentemente da gestdo que se instaure na Secretaria.

Estrutura

Aformacdodas turmasno ProSICobedece ao ano de matricula do estudante
indicado para as Turmas do Programa, no Ensino Fundamental: 12 Fase (3° ano), 22
Fase (4° e 5° anos), 32 Fase (6° e 7° anos) e 42 Fase (80 e 9° anos), considerando
COmo Critérios a idade - 2 anos de distorcdo idade-série até a finalizacdo do ano
letivo — e 0s saberes dos estudantes, adguiridos em sua trajetoria escolar. No
Ensino Médio, atualmente, ha 4 etapas, todas semestrais, e 0s estudantes fazem
0 percurso de 2 anos ao invés de 3 anos letivos, conforme ilustracdo que segue.

FORMACAD DAS TURMAS

T fase 3° ano
2" fase 4° e 5° anos
3 fase 6° e 7° anos

4’ fase 8° e 9° anos

T etapa T série
(Ens. Médio)

Figura 1 - Formacdo das turmas do ProSIC.
Fonte: Elaboracao propria.
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(ada turma é composta por um minimo de 20 e um maximo de 25
estudantes, nos anos iniciais, de 25 a 30 nos anos finais do Ensino Fundamental,
e de 30 a 40 estudantes no Ensino Médio, em conformidade com as diretrizes de
matricula estabelecidas para a Rede Estadual de Ensino.

Aimplementacdo do Programa observa a realidade da escola e do territério,
respeitando a possibilidade de efetivacdo de cada Instituicao de Ensino quanto
ao espaco fisico e quantidade de estudantes para condicdo de atendimento,
podendo iniciar com todas as fases ou de forma gradual, priorizando a(s) fase(s)
com maior numero de estudantes em distorcdo idade-série.

Historico
Em 2019, ano em gue o ProSIC foi implementado por meio da iniciativa
Trajetorias de Sucesso Escolar, do UNICEF, Sergipe ocupava a 22 colocacdo entre 0s

estados com maiores indices de distor¢do idade-série” de acordo com dados do
Censo Escolar de 2018, conforme apontado na figura abaixo.

TOTAL
INICIAIS | FINAIS | MEDIO

Figura 2 - Porcentagem da
distorcdo idade-série em
Sergipe em 2018.

15.7% 32.3% 33.2% 23.1%

201% | assx% 505% 394% Fonte: Elaboracdo propria com
base no Censo Escolar 2018.

248% 487% - 341%

7 Segundo o indicador do Educacenso - plataforma institucional do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), compreende-se por distorcdo idade-série a situagdo em gue 0
estudante se encontra com 2 anos ou mais de atraso escolar. No Brasi, a crianca deve ingressar no 1° ano do
Ensino Fundamental aos 6 anos de idade, completos ou a completar até o dia 31/03 do ano de matricula,
permanecendo No Ensino Fundamental até 0 9° ano, com a expectativa de que conclua os estudos neste nivel
de ensino até 0s 14-anos de idade. O célculo da distorgdo idade-série é realizado a partir de dados coletados no
(Censo Escolar, por meio do gual todas as informagtes de matriculas e idade dos estudantes sdo observadas.
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DeacordocomaFigura 2, € possivel perceber o quanto Sergipe estava atrasado
em relagao aos dados do Brasil, principalmente nos indices do Ensino Fundamental.
Por esta razdo, apos alinhamento com o UNICEF e reunides e formagdes, e com a
proposta pedagogica aprovada pelo CEE-SE, 13 escolas pioneiras aceitaram o desafio
de implementar as turmas de correcdo de fluxo em suas unidades. Deste total, 22
turmas foram criadas, totalizando 468 estudantes. A figura a seguir mostra quais
municipios sergipanos implementaram o Programa em 2019,

MUNICIPIOS SERGIPANOS COM TURMAS
DO PROGRAMA ESTADUAL DE CORREGAO
DE FLUXO ESCOLAR
shoancisso “SERGIPE NA IDADE CERTA”

o ICiMOS S8 ML DE
Pogo Redondo \\_'_'_; w ;‘Jbﬂ’l‘l‘;ﬂtmul

acFoa
“ I~ he . APENAS TURMAS hi REDE EGTADUAL
T e @ DI
H.:E*dn po
ANO BASE T oy

2019 o= . N\

@ APEMAS TURMAS RAS REDES WUNICIPAS

IDADE CERTA
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R @ SERGIPE
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Figura 3 - Mapa com municipios sergipanos com turmas do ProSIC em 2019.
Fonte: Secretaria de Estado da Educacao, do Esporte e da Cultura, Sergipe.
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No segundo ano de implementacao do Programa, 46 escolas decidiram
enturmar estudantes em distorcdo idade-série, totalizando 105 turmas, com
2668 alunos, apenas do Ensino Fundamental. A figura a seguir apresenta guais
municipios formaram turmas.

MUNICIPIOS SERGIPANOS COM TURMAS
DO PROGRAMA ESTADUAL DE CORRECAO
DE FLUXO ESCOLAR
sG8 ancisco “SERGIPE NA IDADE CERTA”

MUNICIPIOE SEM TURMAS. DE
CORREGAD DE FLUID ESCOLAR

. APEMAS TURMAS NAS REDES WUMICIPALS

. APENAS TURMAS NA REDE ESTADUAL

TURMAS MA REDE ESTADUAL
[E REDES MUNICIPATS

ANO BASE
2020

Carira

IDADE CERTA

L @ SERGI

feem &, GUVERND DD ESTADD

Figura 4 - Mapa com municipios sergipanos com turmas do ProSIC em 2020.
Fonte: Secretaria de Estado da Educacdo, do Esporte e da Cultura, Sergipe.
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Em 2021, a Rede Estadual sergipana ja tinha 134 escolas participando do
Programa, totalizando 313 turmas e 7524 estudantes enturmados. Neste ano,
a primeira Formacdo Continuada para todo o territério, por meio da Plataforma
AVA da SEDUC, foi efetuada e disponibilizada para 0s professores participantes do
Programa. Mais municipios aderiram ao Programa, conforme figura a seguir.

MUNICIPIOS SERGIPANOS COM TURMAS

DO PROGRAMA ESTADUAL DE CORREGCAO
DE FLUXO ESCOLAR
“SERGIPE NA IDADE CERTA”
Poge Redondo COAREGAS D FLLINO ESCOLAR

. APENAS TURMAS HAS REDES WUNICIPAIS

L X -G

ANO BASE ’
2021 .. 'h

I RICD S MUNICIP&IS

n.,?;:-%g"!

Figura 5 - Mapa com municipios sergipanos com turmas do ProSIC em 2021
Fonte: Secretaria de Estado da Educacao, do Esporte e da Cultura, Sergipe.

——— -
- - - —_————— -
s - ——- -—-— _-—_—



PP - e Nas trilhas com o loBﬂ GW

J& 2022 foi um ano de grandes marcos para 0 Programa Sergipe na ldade
Certa. Primeiramente, foi 0 ano em que o CEE autorizou o funcionamento da
correcdo de fluxo para 0 Ensino Médio por meio da Resolugdo ne 41/2022/CEE.
Neste ano, 168 escolas, 0 equivalente a mais da metade das escolas da Rede
Estadual de Ensino, tiveram turmas do Programa, ja incluindo turmas do Ensino
Médio. Nesta proposta, 0s estudantes desta etapa a finalizariam em dois anos,
ao inves de trés, como no ensino regular. Aléem disso, 0s municipios sergipanos, por
meio do regime de colaboracdo e de um Termo de Adesdo, instituiram o Programa.

A figura a seguir aponta guais municipios sergipanos tiveram turmas do programa
em sua rede municipal.

MUNICIPIOS SERGIPANOS COM TURMAS
DO PROGRAMA ESTADUAL DE CORREGAO
DE FLUXO ESCOLAR
““SERGIPE NA IDADE CERTA”

WURICIFIOS SEM TURMAS DE
COSRECAQ DE FLUND ESCOLAR

-N,!:: m
AN?OSQSEW "-—- 1

88 =

=

Figura 6 - Mapa com municipios sergipanos com turmas do ProSIC em 2022
Fonte: Secretaria de Estado da Educacao, do Esporte e da Cultura, Sergipe.
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Ainda em 2022, 0 ProSIC se transformou em Politica Publica Estadual, sendo
instituida pelo Decreto ne 202/2022/SE, consolidando assim o Programa em todo
0 estado, com o fim de dirimir a distor¢do idade-série de uma vez por todas. A
figura abaixo indica a evolugdo na diminuicdo desta distorcdo.

EVOLUGCAO o o
REDE ESTADUAL

GERAL 394% 37.2% 355% 30.4% 227%
ANOS INICIAIS 241% 222% 204% 14,8% n7%
ANOS FINAIS 48,8% 46,1% 43.8% 387% 28.3%
ENSINO MEDIO S05% 48.7% 42.0% 44,2% 37.2%

Figura 7 - Evolucdo da porcentagem da distor¢do idade-série em Sergipe de 2018 a 2022,
Fonte: Flaboracdo propria com base no Censo Escolar 2018 a 2022.

Por im, em 2023, mais municipios sergipanos aderiram ao Programa e,
atualmente, ha 174 escolas da Rede Estadual com o programa, totalizando 493
turmas, atendendo 12.639 estudantes. Ja as redes municipais tém 42 escolas com
0 Programa, com 118 turmas abertas, totalizando 3.070 estudantes enturmados. A
ilustracdo gue segue indica quais municipios sergipanos tém turmas do Programa.

-- = - -
- - _-— -
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MUNICIiPIOS SERGIPANOS COM TURMAS
DO PROGRAMA ESTADUAL DE CORREGAO
DE FLUXO ESCOLAR
‘“SERGIPE NA IDADE CERTA”

. APENAS TURNAS MAS REDES NUSSCIPAIE

- o G P

@ Isnmammen
ANO BASE
2023

Carira

Figura 7 - Mapa com municipios sergipanos com turmas do ProSIC em 2023.
Fonte: Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura, Sergipe.
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A distorcdo idade-série, além do alto custo pessoal, emocional e social
aos estudantes, traz também altos custos financeiros as redes de educagao. Cada
aluno em trajetoria regular, gue leva gquatro anos para concluir a etapa de anos
finais do Ensino Fundamental, por exemplo, custaria ao seu estado, durante este
tempo, 0 valor aproximado de R$ 22.575,68, considerando o valor/aluno do Fundeb
(VAAT-MIN) em 2022. No entanto, guando temos estudantes com distor¢go idade-
série de pelo menos dois anos, este valor sobe para R$ 33.863,52, considerando
gue este mesmo estudante levou seis anos para a conclusdao da mesma etapa®
. Considerando estes dados, para além do impacto financeiro oriundo do fato de
haver estudantes em distor¢ao idade-série, é necessario também extinguir o gue,
culturamente, conhecemos como ‘cultura da reprovacao escolar’.

0 ProSIC contribui para o desenvolvimento das habilidades e competéncias
estabelecidas no Curriculo de Sergipe, Ensino Fundamental, construido a partir
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o gual tem como fundamento oito
principios norteadores, objetivando o desenvolvimento integral do estudante,
sendo eles: colaboracdo, respeito a diferenca, criticidade, inclusd@o, equidade,
autonomia, sustentabilidade e criatividade. Cada um desses principios colabora
harmonicamente para a educacao integral, que visa ao desenvolvimento pleno
dos estudantes e a promocdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Para a consecu¢ao desses principios, 0 Programa prevé a construcao de
propostas pedagogicas especificas, flexiveis, que dialoguem com as realidades,
interesses e necessidades dos estudantes, e que possibilitem relacbes
colaborativas e cooperativas, por meio da integracdo das diferentes areas de
conhecimento. Para isso, sdo previstas acdes articuladas entre 0s diversos niveis

80 Fundeb teve em 2021 e 2022 suas novas regras de distribuicdo aplicadas nos termos da EC ne
108/2020. Em 2021, 0 VAAF foi equalizado em R$ £.462,83/aluno e 0 VAAT, a partir de um VAAT-MIN
de R$ 2.92118/aluno para R} 4.846,26/aluno em 1.527 redes de ensino. Em 2022, os valores de
equalizagdo foram de R$ 4.873,78/aluno, segundo VAAF, e, a partir de um VAAT-MIN de R$ 2.292,92,
para R$ 5.643,92/aluno em 2.049 redes de ensino. (Nota Técnica N 23/2022 da CAMARA DOS
DEPUTADOS - Consultoria de Orcamento e Fiscalizacdo Financeira). Disponivel em: https:/www2.
camara leg br/orcamento-da-uniao/estudos,/2022/NTn23_2022FundebVAAFVAAT20212022 pdf.
Acesso em: 28 ago. 2023.

e - -
- - - —— -
- - - - -
.h— -—— -~ . - -—— -



B R e Nas trilhas com o | (JB() GW

de gestdo e a organizacao do trabalho pedagdgico propriamente dito, bem como
a possibilidade de parcerias com a sociedade civil organizada. A ideia € mabilizar
uma rede de gestores, professores, outros profissionais da educacdo, estudantes e
suas familias, comunidade escolar e membros da sociedade civil organizada para
0 enfrentamento da distor¢do idade-série.

Para além dos principios elencados no Curriculo de Sergipe, a estratégia
“Trajetoria de Sucesso Escolar” recomenda que, de forma gradativa, as acdes
do Programa sejam ampliadas na perspectiva do fortalecimento da politica
no territorio, consolidando o regime de colaboracdo  firmado entre estado
e municipios. A estratégia orienta ainda que as acfes sejam planejadas,
considerando a intersetorialidade, integralidade e o0 estabelecimento de
parcerias com a sociedade civil, adequadas a realidade de cada territorio e
Instituicao de Ensino.

ParaaetapadoEnsinoMedio, o ProSICdesenvolve as premissas pedagogicas
do Novo Ensino Médio e sua legislacdo vigente, que adota a flexibilidade
como principio da organizacdo curricular, 0 que permite a constru¢do de um
curriculo com propostas pedagogicas gue atendam as especificidades locais e a
multiplicidade de interesses dos estudantes. Cabe aos Sistemas de Ensino, a partir
da sua estrutura de oferta, fomentar alternativas de diversificacdo e flexibilizagao
curriculares a serem vivenciadas pelas Instituicbes Educacionais, no sentido da
ampliacao das opcdes de escolha dos estudantes.

Por fim, ressalta-se a importancia do Programa tanto no Ensino
Fundamental guanto no Ensino Médio, na medida em gue promove Nndo apenas
a aceleragao daqueles estudantes em atraso escolar, mas o0 seu retorno a sua
trajetoria de aprendizagem junto aos seus pares. Dessa forma, o ProSIC viabiliza
a estes estudantes uma nova oportunidade de aprendizagem num percurso,
cronologicamente, regular e a realizacao dos seus sonhos.

e e, e e e e _-=-—-— e _—— -



TRILHA: colhendo os frutos e
compartilhando os sonhos

S0mos lobos que corrern e gue sonharm...
Esses sonhos nos convidaram a construir e realizar projetos!

Somos crentes que se permitem partilhar cada semente, cuidar, esperar, espiar 0s frutos e,
novamente, se permitir sonhar!

Tudo comeca com o sonho

A histéria de nossa cidade nasce do sonho. Na verdade, de varios sonhos.
Os sonhos de pessoas que buscavam uma vida melhor, o sonho de governantes
em transferir a administragao publica do Brasil para o Planalto Central, 0 sonho de
Criar no Centro-Oeste um caminho para o futuro.

Para muitas pessoas, sonhar € puramente abstra¢ao. Para nos, nao. Sonhar
é fazer, € antecipar na mente a realizacdo de algo. Para nés, sonhar é antecipar o
futuro e tornar “visivel” aguilo que ainda ndo esta materializado no mundo. Nesta
tritha, trabalharemos alguns sonhos para inspirar nossas vivencias. Alguns deles
sao sonhos ja materializados, outros sdo sonhos em constru¢ao. Seguramente, ao
ler estas paginas, vocé também vai se deparar com a imaginacao, criando sonhos
novos ou despertando sonhos até agora adormecidos. Permita-se sonhar!



B R e Nas trilhas com o | ()B() GW

PARA REFLETIR SOBRE 0 SONHO
E COMO REALIZA-LO

José Ivaldo Araljo de Lucena™

Hudson Silva Rodrigues®

0 lobo-guard? vive solitario ou aos pares e € ativo principalmente ao
entardecer e a noite. Suas patas compridas facilitam o seu movimento Nos campos,
ja que € um animal do cerrado, acostumado a andar em estradas e trilhas, onde
ha campos com baixa vegetacdo e ambientes abertos. As patas auxiliam, também,
no momento da caga, quando pode dar eximios e eficazes saltos.

Trata-se de um animal onivoro, gue se alimenta de frutas e pequenos
animais, como gambas, roedores, aves, cobras e lagartos, porém sua fruta preferida
é conhecida como “lobeira’, uma fruta tipica do cerrado. O fruto da lobeira faz bem
ao animal, pois age como um vermifugo natural gue impossibilita complicacdes
renais. Mas a relagdo é de troca, pois, ao evacuar, o lobo-guara promove a
dispersao das sementes, muitas vezes a quildmetros de distancia de onde o fruto
foi apanhado. Por serem consumidas de forma inteira, as sementes passam pelo
seu trato digestivo e saem prontas para germinar na terra. 1sso confere ao lobo
0 papel de agricultor do cerrado. Sendo assim, preservar o lobo-guard significa
também preservar a flora do cerrado .

0 lobo-guara € uma inspiracao para percebermos gue ao longo da vida
ha muitas trithas que podem ser seguidas e sementes a serem plantadas. Em

" Mestrado em Educacdo pela Universidade Catélica de Brasilia - UCB.

E-mail: joseivaldoucb@gmail.com.

0 Espedializagao em Ensino Religioso pela Universidade Catoélica de Brasilia (UCB). Especializacdo
em Orientacdo Educacional pela Faculdade Uninter.

' Fonte: https:/revistasagarana.com.br/guara-o-lobo-salitario/
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muitos casos pode ndo haver um caminho pronto e o lobo-guara precisa enfrentar
0S obstaculos da vegetacdo para encontrar uma trilha que atenda aos seus
objetivos. No caso do ser humano, para sabermos gual a melhor trilha precisamos
nos projetar, ou seja, sonhar com o destino a ser alcan¢ado e dar o primeiro
passo. Nessa perspectiva, ha quem afirme que 0 sonho é o comeco da realidade,
gue ‘sonhar é verbo, pois tem mais a ver com ag¢ao do que com a imaginacao’
(Rodrigues, 2023, p. 95). Neste sentido é importante vocé ter projetos para sua vida,
especialmente apos concluir o Ensino Meédio.

Para inspirar essa reflexdo convido vocé a ler um trecho da Metéfora da
Pipoca de autoria de Rubem Alves (2003, p. 53-54):

Fosse eu agricultor ignorante, e se no meio dos meus milhos graldos
aparecessem aguelas espigas nanicas, eu ficaria bravo e trataria de me livrar
delas. Pois o fato é gue, sob o ponto de vista de tamanho, 0s milhos da pipoca
nao podem competir com 0s milhos normais. Ndo sei como isso aconteceu, mas
o fato é que houve alguém que teve a ideia de debulhar as espigas e coloca-
las numa panela sobre o fogo, esperando que assim 0s graos amolecessem e
pudessem ser comidos. Havendo fracassado a experiéncia com agua, tentou a
gordura. 0 que aconteceu, ninguém jamais poderia ter imaginado.

Repentinamente 0s graos comegaram a estourar, saltavam da panela com
uma enorme barulheira. Mas o extraordinario era 0 gue acontecia com eles: 0s
grdos duros guebra-dentes se transformavam em flores brancas e macias que
até as criancas podiam comer. 0 estouro das pipocas se transformou, entdo, de
uma simples operagao culinaria, em uma festa, brincadeira, molecagem, para
05 risos de todos, especialmente as criancas. E muito divertido ver o estouro
das pipocas!

Milho de pipoca que ndo passa pelo fogo continua a ser milho de pipoca,
para sempre.

Assim acontece com a gente. As grandes transformacBes acontecem
guando passamos pelo fogo. Quem ndo passa pelo fogo fica do mesmo jeito, a
vida inteira. S0 pessoas de uma mesmice e dureza assombrosa. SO que elas ndo
percebem. Acham gue 0 seu jeito de ser € o melhor jeito de ser.

e - -
- - - —— -
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Mas, de repente, vem 0 fogo. 0 fogo é quando a vida nos lanca numa
situacdo gue nunca imaginavamos. Dor. Pode ser fogo de fora: perder um amor,
perder um fitho, ficar doente, perder um emprego, ficar pobre. Pode ser fogo de
dentro. Panico, medo, ansiedade, depressdo - sofrimentos cujas causas ignoramaos.
Ha sempre 0 recurso aos remédios. Apagar o fogo. Sem fogo o sofrimento diminul.
E com isso a possibilidade da grande transformagao.

Para 0 autor, embora a maioria dos milhos estourem, uma parte fica no
fundo da panela sem estourar. Ele denomina esses milhos de “pirués’. Piruas sao
aquelas pessoas que, por mais que o fogo esquente, se recusam a mudar. Elas
acham que nao pode existir coisa mais maravilhosa do que o jeito delas serem.

Atualmente vocé se identifica mais como alguém vivenciando a experiéncia
de ser pipoca, ou esta ainda em processo de superacdo do fogo de dentro para
romper a casca e deixar de ser pirua?

0 que vocé espera encontrar ao final da trilha?

Quando assistimos ao lobo passeando pela relva, temos a impressao
de que ele esta simplesmente caminhando. Principalmente porque, como ja
explicado anteriormente, o lobo-guara caminha pelo mato e ndo por estradas
e caminhos prontos tdo comuns aos humanos. Contudo, € importante destacar
que, mesmo gue 0 lobo ndo aparente uma caminhada despretensiosa,
normalmente ele esta com o destino definido. Ou seja, podemos nao saber para

onde ele esta indo, mas ele sabe.

Saber 0 gue se busca. Ter clareza sobre 0 gue gueremos alcancar é
fundamental para conseguir escolher o melhor caminho para alcanga-lo.

Essa clareza sobre 0 caminho a escolher é 0 gue a afasta de seu objetivo.
Vejamos o trecho do didlogo de Alice com o Gato da obra “Alice no Pals das
Maravilhas' de Lewis Carroll (1998):

e e, e e e e _-=-—-— e _—— -
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Fonte: http:/www.comunikacao.com.br/tag/alice-no-pais-da-maravilhas/

Alice: "Vocé pode me ajudar?”
Gato: 'Sim, pois ndo.”
Alice: "Para onde vai essa estrada?”
Gato: ‘Para onde vocé quer ir?”
Alice: ‘Eu ndo sei, estou perdida’

Gato: ‘Para guem ndo sabe para onde vai, gualguer caminho serve’
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Nessa perspectiva, para realizar o sonho, encontrar o melhor caminho e
definir a nossa trilha, precisamos ter um projeto gue Nos agueca, que nos anime a
rompermos as barreiras das crengas limitantes presentes no fogo de dentro, como
citado por Rubem Alves. 0s projetos podem ser diversos, mas para seguir bem a
tritha dos sonhos é importante refletir sobre o Projeto de Vida.

0 projeto de vida é uma espécie de trilha que nds mesmos tracamos. Em
alguns casos € um caminho com demarcacBes, mas em outros é um caminho
absolutamente novo. Um planejamento gue colocamos no papel para organizar
melhor 0 tempo e as atividades a serem realizadas para o alcance de metas em
nossas vidas. Nesse contexto, € importante saber o que queremos, tendo presente
0S N0SsS0sS valores, cren¢as e comportamentaos, pois eles nos ajudam a decidir o
gue realmente é importante, bem como o quanto estamos dispostos a investir
nossa energia No cotidiano.

0 Projeto de Vida, metaforicamente falando, € como uma BUSSOLA gue nos
ajuda a planejarmos o0 CAMINHO do gual somos parte rumo ao Nosso Proposito.
Consiste em elaborar/documentar 0s Nn0ssos sonhos, metas, objetivos, desejos e
ambicdes em relacdo ao futuro. £ também onde registramos o gue precisamos
para alcancar nossos objetivos.
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0 que vocé carrega em sua bagagem?

Nesta sequéncia de simbolismos que apresentamos neste texto,
introduziremos mais uma, a mala. Ela gue acomodara tudo aquilo gue vocé traz
e gue te acompanhara em suas trilhas e percursos. A mala é um recurso muito
presente nas viagens e, na perspectiva de fazer escolhas percorrendo as trilhas
da vida, a mala é o lugar onde guardamos o que é importante. E em nossa ‘mala
interior” que conservamos Nossos valores éticos, morais e relacionais. £ nesta mala
gue guardamos com carinho as histérias gue marcaram nossas vidas. Em nossa
mala ficam guardadas as informacfes indispensaveis a nossa existéncia.

Para seguir a trilha dos sonhos, nao basta apenas o projeto de vida, a
bussola e o caminho. Eimportante verificar o que vocé vai levar em sua bagagem.

A BAGAGEM?*
Quando sua vida comega, vocé tem apenas uma mala peguenina de mao.

A medida gue os anos vao passando, a bagagem vai aumentando porgue
existem muitas coisas gue vocé recolhe pelo caminho, porgue pensa gue sao
importantes.

A um determinado ponto do caminho comeca a ficar insuportavel carregar tantas
coisas, pesa demais, entdo vocé pode escolher:

Ficar sentado a beira do caminho, esperando que alguém o ajude, o que é dificil,
pois todos que passarem por ali ja terdo sua propria bagagem.

\Vocé pode ficar a vida inteira esperando, até que seus dias acabem.
Ou vocé pode aliviar 0 peso, esvaziar a mala.
Mas, o que tirar?

Vocé comeca tirando tudo para fora.

°\Ver em: https:/peopletraining.com.br/a-bagagem/
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Veja 0 que tem dentro:
Amor, Amizade .. nossa!
Tem bastante, curioso, ndo pesa nada..
Tem algo pesado .. vocé faz forca para tirar..
Era a Raiva, como ela pesa.
Al vocé comeca a tirar, tirar e aparecem a Incompreensao, 0 Medo e 0 Pessimismo.
Nesse momento, 0 Desanimo quase Lhe puxa pra dentro da mala.

Mas voCé puxa-o para fora com toda a forca, e no fundo da mala aparece um
Sorriso, que estava sufocado no fundo da sua bagagem.

Pula para fora outro sorriso e mais outro e af sai a Felicidade.
Afvocé coloca as maos dentro da mala de novo e tira pra fora a Tristeza.

Agora, VoCé vai ter que procurar a Paciéncia dentro da mala, pois vai precisar
bastante.

Procure entdo o resto, a Forca, Esperanca, Coragem, Entusiasmo, Equilibrio,
Responsabilidade, Tolerancia e o Bom e Velho Humor.

Tire a Preocupacao tambem.

Deixe de lado, depois vocé pensa o que fazer com ela.
Bem, sua bagagem esta pronta para ser arrumada de novo.
Mas, pense bem o que vai colocar la dentro de novo.
Agora é com vocé.

E ndo esqueca de fazer isso mais vezes, pois 0 caminho

é MUITO, MUITO LONGO ..
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Linha de chegada!

Parabéns por ter chegado até agui. Seguramente vocé esta pensando nas
diversas questdes e reflexdes que o texto propde. Agora, 0/a convidamos a responder
algumas questdes gue vao lhe ajudar na elaboracdo do seu projeto de vida:

0 que manter em sua bagagem? [Seus talentos, valores e qualidades..]

0 que abandonar? [QuestBes gue podem estar travando ou atrapalhando
0 alcance das suas metas, sonhos e objetivos].

0 que adotar?[Que atitudes, comportamentos, valores e crengas precisam
ser mobilizados para vocé ser mais feliz).

0 gue aprimorar?[0 gue vocé faz bem, mas que pode melhorar em sua vida?]

Referéncias
ALVES, R. 0 amor que acende a lua. Campinas: Papirus, 2003.
CARROLL, L. Alice no pais das maravilhas. Porto Alegre: L&PM, 1998.

RODRIGUES, H. S. Meta: sonho com hora marcada. /n: VALE, Rogério (org.). Além da Lousa:
unidos pelo proposito da educagao nacional. Barueri, SP: Chave Mestra Editora, 2023.

SINEK, S. Comece pelo porqué. Rio de Janeiro: Sextante, 2018.
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0 NEUROFEEDBACK COMO ENFRENTAMENTO
DO FRACASSO ESCOLAR

Craciele Ferreira de Sousa®
Andréa Vani de Franga®

Lucicleide Araljo®

Introducao

Em meio ao cenario académico da Educacdo Basica do Distrito Federal, nos
deparamos com o fracasso escolar, tendo como forte desafio a distor¢do idade-série,
gue tem afetado no Brasil, segundo o Ministério da Educacdo (Brasil, 2022), de acordo
com o Censo de 2021, cerca de 7 milhGes de estudantes, com taxas concentradas,
sobretudo, no Ensino Médio (253%) e anos finais do Ensino Fundamental (21%).
F uma cultura gue ndo so6 atinge os jovens, deixando-0s com um sentimento de
ndo encontrarem motivos para 0 enfrentamento do proprio processo construtivo
de conhedmentos, bem como também os professores, no sentido de buscarem
propostas mais eficazes para ajuda-los em parceria com os seus familiares,

# Mestrado em Educagdo pela Universidade Catélica de Brasilia (UCB). Professora da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (DF). Email graciele.sousa@gmail.com

*“Especializacdo em Psicologia Hospitalar pela Universidade de S&o Paulo (USP), Especializa¢do em
Psicologia Clinica pela PUC SP. Espedializacdo em Neuropsicologa IMPI/IEPSI DF.

Email andreavanidefranca@gmail.com

> Pos-Doutorado em Educagao. Doutorado em Psicologia e Mestre em Educacdo pela Universida-
de Catolica de Brasilia (UCB). E-mail: lucicleide alves@p.uch.br



0 fracasso escolar tende a arruinar sonhos, ainda mais quando todos 0s
processos escolares interventivos possiveis se esgotam, pairando e sobrando
apenas questionamentos - por parte dos professores preocupados em dar
conta dessa complexa problematica social de ordem multifatorial - como: ‘o que
fazer?” ‘como posso alcancar a aprendizagem deste estudante?”, ‘qual a melhor
estratégia para ensinar?”

A partir destas problematicas, o grupo de pesquisa da Universidade Catélica
de Brasilia criou o projeto LIBER (Laboratério interdisciplinar de Metodologias
Fducacionais), tendo como proposta um projeto interventivo a ser desenvolvido em
uma escola publica do Distrito Federal, com estudantes do Ensino Fundamental.

0 projeto Liber, com foco nos avancos da neurociéndia, teve como uma de suas
propostas de intervencdo pedagogica a utilizacao da tecnologia ndo invasiva, para
neuromodulacdo do cérebro, por meio do Neurofeedback - Eletroencefalograma-EEC.

Para a realizacdo da proposta do projeto, 0 grupo de pesquisa iniciou as suas
atividades recebendo uma ampla formacao acerca do neurofeedback, participando
de cursos e encontros presenciais e on-line. Foram realizadas reunides para estudo
em grupo, organizacao das etapas para o desenvolvimento do projeto, momentos
de pratica entre 0s integrantes do projeto, para a aplicacdo do neurofeedback, bem
COMo varios estudos intensivos para apropriacao dos conhecimentos voltados para
a elaboragdo dos protocolos terapéuticos.

0 projeto foi realizado em uma escola publica do Distrito Federal - Centro
Educacional 01 do Guara, com um grupo de estudantes selecionados por seus
professores, por apresentarem dificuldades de aprendizagem escolar e estarem na
condicao de distorcdo idade-série.

1. 0s impactos do neurofeedback frente as dificuldades de
aprendizagem escolar

Apesar de ser pouco conhecido na area da Educacdo Basica, 0 neurofeedback
é objeto de estudo de diferentes pesquisadores do mundo, sendo muito utilizado
entre profissionais da area clinica, gue atuam de forma interventiva nas dificuldades
de aprendizagem escolar.

_-— = -
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0s primeiros estudos e curiosidade acerca dessa area ocorreram a partir de 1780,
por um médico curioso, o Dr. Galvani. Ndo sendo um conhecimento recente, mas
gue vem evoluindo ha decadas, por pensadores como Hans Berger (1924), Wilder
Penfield (1928), Cray Walter (1930), Jasper e Shagass (1941), Sterman (1968), Joel Lubar
e Margaret Ayes (anos 70), dentre outros.

Segundo o psicologo Yuri Wolff (Educa Mais, 2018), 0 neurofeedback ndo é uma
técnicainvasiva, nem medicamentosa, ndo tendo possibilidades de efeitos colaterais.
Conhecido como biofeedback eletroencefalografico, esta tecnologia intervém no nivel
do sistema nervoso central por meio de um procedimento terapéutico gue ensina 0s
individuos a autorregularem as proprias ondas cerebrais. Com base na Wikipedia,
Neurofeedback (NFB) é denominado de:

Neuromodulacdo —autorregulatoria, neuroterapia, neurobiofeedback, e,
finalmente, Condicionamento Operante de Ondas Cerebrais, também
conhecido por sua nomenclatura em inglés, EEG Operant Conditioning ou EEC.
Biofeedback é um tipo de metodologia de biofeedback que utiliza uma touca
com eletrodos visando permitir a leitura e o registro da atividade elétrica do
cérebro (EEG - eletroencefalografia) do paciente. Esta leitura é feita em tempo
real e tem a finalidade de localizar e identificar a presenca de eventuais
descompensacoes e desregulaces na atividade da dircuitaria do cérebro do
paciente, gue justificam sua sintomatologia, 0 que tecnicamente chamamos
de "mapeamento da atividade cerebral (Wikipédia, 2023).

Para a realizacao do mapeamento da atividade cerebral, 0 paciente utiliza
a touca do neurofeedback (Figura 1). Ela envolve sensores gue sdo colocados no
couro cabeludo para detectar, amplificar e registrar a atividade das ondas cerebrais.

- - _—— - -~ - -
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Figura 1- Touca do Neurofeedback - indicacdo dos locals a serem colocados
0s eletrodos para aplicacdo do protocolo de cada estudante.

Fonte: Arquivo proprio.

2. Desenvolvimento do projeto

Iniciamos a construcdo do projeto de pesquisa a partir de reuniées com todos
0s membros do grupo de pesquisa, sob a coordenacdo do Prof. Dr. Luiz Siveres, em que
foram definidas todas as etapas a serem realizadas para a efetivacdo na pratica.

2.1. Primeira Etapa - Formacao técnica dos integrantes do Projeto

A primeira etapa consistiu No curso de formagdo acerca do neurofeedback, em
gue os integrantes tiveram a oportunidade de realizar toda a ampla formagao (presencial
e on-line) pelo Instituto de Tecnologias Aplicadas a Salde e Educacao - NEUROWORK

Em meio a etapa on-line, aprendemos a parte tedrica, com todo
embasamento em diferentes areas das neurociéncias. Durante 0 processo
formativo pudemos conhecer e aprender mais sobre neuroanatomia e fisiologia,
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tendo como objetivo obtermos um significativo conhecimento sobre o sistema
Nervoso e o cerebro humano.

Figura 2 - Anatomia do cérebro humano.
Fonte: Coogle imagens.

Nossa proposta de trabalho ndo se resumia apenas a aplicacdo
do neurofeedback, mas na compreensao do cérebro junto aos prejuizos de
aprendizagem escolar e como atuar de forma significativa e com mais eficacia nas
particularidades de cada estudante da escola publica gue participou do projeto. Foi
um momento exaustivo de muitos estudos, porém, gratificante para a ampliacdo
dos nossos conhecimentos no que diz respeito as intervencBes (procedimentos
metodologicos) a serem realizadas com os estudantes.

2.2 Segunda Etapa - Treinamento do Grupo de Pesquisa

Durante o processo formativo, foramtiradas dividas e realizados momentos
de estudo com toda a equipe do projeto. Tivemos 0 ensejo de iniciarmaos a parte
pratica, em que o neurofeedback foi aplicado em alguns integrantes da equipe, e



a montagem dos protocolos de atendimento terapéutico. O intuito dos encontros
era de treinamento, tendo em vista uma melhor compreensao do sistema, do
processo de intervencdo e eficacia no cérebro. Esta etapa foi desenvolvida em cinco
encontros pedagdgicos no ano de 2022 (12/05,18/05, 25/05, 07/06 e 12/08).

Figura 3 - Neurofeedback
Fonte: site https:/ neurofeedback site/ neurofeedback

0s encontros pedagogicos foram momentos Unicos e oportunos para
descobrirmos alguns prejuizos que pudessem estar minimizando nosso potencial.
Enguanto pesguisadores, pudemos observar em nossos proprios resultados,
areas em que pudéssemos atuar de forma interventiva para potencializar nosso
processo de aprendizagem. Observarmos, primeiramente em nos, a eficacia do
neurofeedback frente a neuromodulacdo do cérebro, para em seguida efetivarmos
na pratica a proposta de utilizacdo do neurofeedback com os estudantes da escola
da rede publica do Distrito Federal, participantes do projeto.

0 conhecimento do aparelho do neurofeedback, da sua funcionalidade,
do seu sistema e da sua importancia e eficiéncia para a educacdo, foi muito
importante para o inicio do projeto de pesquisa.

-- = - -
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Além disso, 0Ss encontros tornaram-se momentos favoraveis para nos
professores e pesquisadores nos apropriarmos dos estudos cientificos sobre 0
cerebro. Conhecimento este que, vertiginosamente avanca, segundo Consenza
e Guerra (201), pautados nos fundamentos cientificos sobre a complexidade
dos processos de ensino e aprendizagem baseados na neurociéncia, para uma
possivel ressignificacdo na docéncia. Acdo possivel gue estimule processos de
desenvolvimento cognitivo, saudaveis e de modo integral, tendo em vista uma
aprendizagem que envolva todo o cérebro, sendo almejada por meio de uma
interlocucdo entre a neurociéncia e 0 processo de ensino e de aprendizagem,
baseada em projetos.

2.3 - Terceira Etapa - Aplicacao no Ambiente Escolar

No contexto escolar, em salas de aula de Educacdo Basica, nos deparamos
com estudantes com dificuldades para acompanhar seus pares, 0 que pode leva-
los a um processo de nao motivagao e até ao abandono escolar. Mediante esses
problemas educacionais, faz-se necessario um processo interventivo que possa
alcancar a todos. Mas nem sempre isso é possivel, tendo em vista gue algumas
situacBes fogem ao conhecimento e formacgdo dos professores em atuagcao.

Nesta situacao, observou-se a possibilidade de alcancar a estes
estudantes, com uma proposta voltada para a aplicacao da tecnologia ndo
invasiva, ndo medicamentosa e indolor, no contexto escolar. Com 0 uso da técnica
do neurofeedback, como ferramenta interventiva, eficaz e rapida, tivemos 0
privilégio de observar resultados significativos a partir de 12 atendimentos (2 de
atividades de mapeamento cerebral e 10 de atendimentos terapéuticos), com
alguns estudantes selecionados pela escola e com historico em situacdo de
distorcdo idade-série.

Cada estudante, integrante do projeto, teve a oportunidade de ser avaliado
por "Mapeamento por EEG (Eletroencefalograma)’, em turno contrario de aula, em
seu ambiente escolar. Dessa forma, cada um teve 0 seu protocolo individualizado
de atendimento, alcancando as suas necessidades e particularidades.



A imagem da figura 4 a seguir destaca as regifes do cérebro para a
realizacdo do protocolo a ser aplicado, sendo observado no mapeamento por EEG
0S principais prejuizos a serem trabalhados de imediato.

Figura &4 - Sistema Internacional 10/20, posicionamento padrdo de eletrodos
para registros de EEG (Eletroencefalograma).

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

A partir do mapeamento cerebral por neurofeedback, cada estudante foi
analisado em conformidade com a sua queixa pessoal, da escola e da familia.
Desse modo, sendo elaborados 0s seus protocolos de atendimento, visando
atender aos principais prejuizos que pudessem estar minimizando o seu potencial
de aprendizagem. 0s atendimentos eram semanais, com cerca de 50 minutos,
em gue realizavam a interven¢ao com o neurofeedback junto a uma atividade de
estimulacdo cognitiva com duracao aproximada de 30 minutos, com a mediacao
de um dos integrantes do projeto de pesquisa. Em funcdo de alguns feriados,
0s atendimentos foram intensificados e em algumas semanas 0s alunos foram
atendidos em ate duas vezes.

-- = - -
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A imagem que segue (figura 5) descreve o resultado do mapeamento
do cérebro de um estudante do Ensino Fundamental em distorcao idade-série.
Apresenta como um dos apontamentos, conforme dados do sistema, “dificuldades
atencionais, bem como dificuldades de aprendizagem como leitura, escrita e
compreensdo de texto’
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Figura 5 - Exemplo de mapeamento por EEG (Eletroencefalograma)- visdo geral das amplitudes.
Fonte: Arquivo do Projeto Liber.

0s resultados foram surpreendentes, em gque 0s proprios estudantes relatavam
05 seus ganhos e mudancas dentro e fora de sala de aula. Alguns comentarios, como
‘estou conseguindo aprender”. ou, “estou feliz com meus novos resultados, “agora
aprender esta mais facil’, ‘consegui tirar uma nota melhor’, ‘sinto-me mais seguro e
focado para realizar as atividades gue antes ndo conseguia’ Em meio a comentarios
de agradecimentos, nao so dos estudantes, como de familiares, percebemos 0 qudo
valorosa e grandiosa foi essa oportunidade ofertada pelo projeto para cada um deles.

0 foco principal do projeto foram o0s aspectos educacionais, visando contribuir
ndoapenas como estudante, mas com toda a escola, pois o fracasso de um se estende
a todos. Estando toda a equipe docente aberta ao apoio do projeto, o trabalho pode
ser realizado em conjunto, 0 que contribuiu com a eficacia dos resultados alcan¢ados.

- —-- _-_——— - —-- -
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Conclusao

ApOs 0 encerramento do projeto de pesquisa, pudemos observar gue 0s
resultados alcancados mudaram o cenario de fracasso e incertezas de professores
e estudantes, nao s¢ deste momento, mas com certeza, se estendendo para toda
a vida de cada um. Era nitido, em meio a sorrisos e gratiddo, gue o projeto tocou
em profundidade no coragao e vida de cada estudante.

0 gue toda equipe do projeto percebeu € gue cada estudante em meio
ao0s seus prejuizos na aprendizagem escolar, so precisava de uma oportunidade,
sendo esta Unica para mudar o seu cenario. 0 neurofeedback ndo foi apenas mais
um projeto, mas um diferencial na vida dagueles jovens, em gue havia pouca
esperanca para a realizacao de seus sonhos.

0 projeto pode estabelecer uma conexdo do estudante com a escola e seu
processo de aprendizagem, resgatando forgas para explorar as diferentes areas do
conhecimento académico e a si proprio.

Conforme o livro "Pedagogia Alfa’, do professor Dr. Luiz Siveres, conseguimos
observar a Presenca, Proximidade e Partida, sendo este 0 foco do nosso projeto. Este
conseguiu se fazer presente na vida de toda a comunidade escolar, principalmente
do estudante, sendo este o ponto central de tudo. Aproximando-se de cada um,
modificando e neuromodulando o ser em cada etapa, ressignificando o aprender e
aforma de ver e se ver em todo 0 processo, para logo apos vivenciar na pratica novas
experiéncias. Quando o estudante se percebe na realiza¢do dos seus sonhos, ele se
depara exatamente com a Partida, n&o apenas do projeto de pesquisa, mas da sua
Partida para a vida, em gue cada um se vé frente as suas janelas de oportunidades
para seu crescimento. Aprender e vivenciar 0 processo de desenvolvimento da
aprendizagem e sem duvida um marco na vida de cada individuo.

E perceptivel que a continuidade do projeto de pesquisa, no ambiente

escolar, pode ampliar resultados ainda maiores aos proprios estudantes ja
participantes dele, podendo ser ampliado a um numero maior de estudantes.

A escola, quando acreditou em nosso projeto, abrindo suas portas para o
desenvolvimento do nosso trabalho e participando junto, foi a responsavel Unica
por trazer esperanca a cada jovem do seumeio, podendo nao apenas acompanhar,

e - -
- - - —— -
- - - - -
.h— -—— -~ . - -—— -



B R e Nas trilhas com o | (JB() GW

mas vivenciar junto ao estudante todo o processo de neuromodulagdo e
modificabilidade cognitiva.

Assim, a busca por metodologias, estratégias, inovagoes pedagogicas gue
favorecam processos voltados para a forma como o cérebro funciona tendem a ser
mais eficiente s.

Por isso, cada vez mais a formagdo continuada atua como um dos
instrumentos buscados por professores gue desejam aperfeigoar suas praticas
pedagbgicas, no intuito de poder ajudar os estudantes em processos formativos a
obter melhores desempenhos em seus processos de aprendizagem e ascenderem
emocional e cognitivamente. Assim, é mister conhecer como 0 processo de
aprendizagem ocorre no cérebro, a im de culminar em uma aprendizagem
significativa e transformadora, por meio de uma tecnologia inovadora e sofisticada
como a do neurofeedback aqui proposta.

Sendo assim, sao oportunidades como essa que mudam o destino nao
apenas do individuo, mas da educacao e de toda a sociedade.
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NEUROCIENCIA E 0 POTENCIAL DA TECNOLOGIA
DE NEUROFEEDBACK NO ENFRENTAMENTO A
DISTORCAO IDADE-SERIE

Lucicleide Araujo de Sousa Alves®

Introducao

A neurociéncia é uma area gue estuda o sistema nervoso central (SNC) e
suas interferéncias no corpo humano. E um ramo do conhecimento que envolve
varias areas, como a neurologia, a psicologia e a biologia, numa abordagem inter
e transdisciplinar.

No ambito educacional, a neurociéncia possibilita aos educadores a
compreensdo de como ocorre a aprendizagem e seus problemas e dificuldades
inerentes. 0s estudos, nesta area, apontam para metodos que podem seradotados
no contexto educacional para aidentificacao de como os estimulos do aprendizado
chegam até o SNC e podem possibilitar a ocorréncia da ‘modificabilidade cerebral’
(Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014), tendo em vista avangos significativos no
processo de aprendizagem.

6 Pés-Doutorado em Educacdo. Doutorado em Psicologia e Mestre em Educagao pela Universida-
de Catolica de Brasilia (UCB). E-mail: lucicleide.alves@p.uch.br
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Segundo Sousa e Alves (2017, p. 321), ‘0s estados mentais sdo provenientes
de padrBes de atividade neural, entdo, a aprendizagem € alcancada por meio da
estimulacdo das conexdes neurais, que podem ser fortalecidas, dependendo da
gualidade da intervencao pedagogica’ Haja vista gue 0 nosso cérebro é capaz
de criar novas conexdes sinapticas através dos aprendizados e experiéncias
que oferecemos a ele, quando estimulado. Neste sentido, uma das formas de
fortalecer o desempenho da circuitaria cerebral € através de atividades, de jogos,
bem como por meio de terapias de estimulacdo cognitiva (EC) baseadas em
tecnologias sofisticadas.

Por isso, garantir o desenvolvimento do potencial cognitivo de cada
educando e a qualidade no processo de mediacdo por meio de atividades
pedagogicas interventivas que provoguem o sujeito aprendiz a obtencdo de uma
aprendizagem significativa (Ausubel, 2003), é um desafio para 0s professores em
todos os niveis de ensino. 0 uso de tecnologias disponiveis torna o processo ainda
mais desafiador.

No contexto da distor¢do idade-série, aagdo para um processo promissor
e com resultados significativos, com possibilidades de ajudar 0s estudantes a
ascenderem em seus processos de aprendizados, saindo de uma situacdo de
sensagdo de incapacidade para o desenvolvimento de suas potencialidades,
requer de nos professores um conhecimento mais abrangente e com base
nos estudos da neurociéncia. Para isso, é importante termos conhecimento
de como cada sujeito aprende para a escolha de estratégias inovadoras
e a ocorréncia de intervencdes mais eficazes, utilizando 0s mais diversos e
diferentes recursos tecnologicos.

0 conhecimento e a compreensao de ComMo 0 cérebro aprende e processa as
informacdes, é de fundamental importancia, na atualidade, para os professores,
e deve fazer parte também dos processos de formacdo continuada. Uma vez que
cada sujeito € unico, cada cerebro também, e 0 processo de aprender acontece
em tempos, espacos e por diferentes processos e estilos de aprendizagem.
Sendo assim, 0 conhecimento das diferentes realidades, das dores dos nossos
estudantes, de seus anseios, de suas dificuldades e potencialidades, torna o
professor mais capacitado para ajudar a evitar o fracasso escolar e a evasdo. A
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autorreflexao sobre a propria acao docente também pode promover um processo
de ensino e aprendizagem mais humano e gue atenda de modo mais adequado
as necessidades dos estudantes em situacdo fragilizada em seus processos
construtivos de conhecimento.

Nesse contexto, compreendendo que € urgente e necessario gue 0S
docentes utilizem, cada vez mais, metodos capazes de estimular a aprendizagem,
para 0 estudo em questdo e desenvolvimento do Projeto Liber, utilizamos a terapia
por Neurofeedback (NF).

Neurofeedback é um dos tipos de eletroencefalograma (EEC) que faz a
leitura das ondas cerebrais. E procedimento terapéutico ndo medicamentoso de
neuromodulacao das ondas cerebrais de modo consciente. O treinamento do
cerebro por meio dessa terapia se da por ‘condicionamento operante” (Dias, 2010)
e personalizado. Refere-se a um processo de retroalimenta¢do do sistema nervoso
central e que ‘capacita 0 paciente para perceber mudancas em sua atividade
fisiologica em tempo real” (Low, 2016, p. 321). Exige, portanto, uma mediacdo
qualificada e de forma profissional e contextualizada a vida das criancas, dos
jovens, adultos e dos idosos, para a ocorréncia de melhoras e manutencao do
funcionamento cognitivo.

0s estudos da Neurociéncia tém sido um caminho a ser perseguido,
segundo Carvalho e Villas Boas (2018), tanto na superacao da crise paradigmatica
na educacdo, guanto na proposicdo de meios metodologicos gue podem
potencializar a aprendizagem dos estudantes, considerando 0S mecanismos
neurais de aprendizagem. Por esta razdo é gue propomos como parte do Projeto
Libero Laboratorio de Neurociéncia, utilizando a tecnologia de neurofeedback, como
uma proposta de estratégia no enfrentamento a distor¢do idade-série. Buscou-se
um dialogo entre a area da Educacdo com a area da Neurociéncia, visto gue 0s
estudos da Neurociéncia apontam possibilidades - a partir da compreensao de
COMO 0 Cérebro funciona - para a proposicao de acbes interventivas pedagogicas
(projetos) com base em metodologias educacionais gue possam influenciar no
desempenho dos estudantes e evidenciar as suas potencialidades.

e e, e e e e _-=-—-— e _—— -
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0 Projeto Liber e os Procedimentos Metodoldgicos

0 Projeto Liber foi pensado, elaborado e desenvolvido por um grupo de
pesquisadores do Programa de Pos-Craduacdo em Educacao da Universidade
Catolica de Brasilia, sob a coordenacdo e lideranca do Prof. Dr. Luiz Siveres. Eu, Dra.
Lucicleide Araujo de Sousa Alves, sou uma das pesquisadoras, e figuei responsavel
pelo desenvolvimento do Laboratorio de Neurociéncia - Circuito Alpha, e relatarei
0 percurso gue fiz com os estudantes participantes do projeto, sob a companhia e
brilhante ajuda e apoio da bolsista trilheira Ana Caroline (estudante de Pedagogia),
a guem deixo aqui registrada a minha gratiddo.

Liber significa: “Laboratdrio interdisciplinar de metodologias educacionais’ O
projeto investiga estratégias inovadoras para o enfrentamento da distor¢do idade-série.

Para a realiza¢do da investigacdo adotamos o estudo de caso do tipo etnografico.

0 estudo foi realizado por meio de um Laboratério de Neurociéncia gue foi
desenvolvido na propria escola, no contexto da realidade escolar (com base na vivéncia
da experiéncia de mediacao por estimulagdo cognitiva, utilizando-se da tecnologia de
neurofeedback e por meio do Programa de Enriguecimento Instrumental (PEI).

0 Projeto Liber tem como um de seus principais pressupostos tedricos
a Pedagogia Alpha (Siveres, 2015), que neste contexto fez um dialogo com a
Complexidade e a Transdisciplinaridade, a Neurociéncia e a Psicologia.

0 objetivo proposto pelo projeto era compreender o fendmeno complexo
e multifatorial em relacdo a distorcdo idade-série na Educagdo Basica - Ensino
Fundamental, e contribuir com processos interventivos capazes de minimizar as
possiveis causas do fracasso escolar, por meio de metodologias inovadoras de
estimulacao cognitiva capazes de potencializar os processos de aprendizagem dos
estudantes em situacdo de distorcao idade-série e tendo como aliada a utilizacao
de tecnologias mais avancadas e sofisticadas.

0 Projeto Liberfoi aprovado pela Fundacdo de Apoio a Pesquisa do Distrito
Federal — FAP/DF, em dezembro de 2021, e desenvolvido no Centro Educacional
01 do Guara, no Distrito Federal. Neste projeto, uma de nossas inquietacdes
foi compreendermos como a tecnologia de neurofeedback poderia auxiliar na
recomposicao das aprendizagens de estudantes da educacdo basica.
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Com base na Pedagogia Alpha, na trilha para estabelecermos a proximidade
foi exercitada a ‘relagdo” e esta ocorreu por meio do desenvolvimento do Laboratorio de
Neurociéncia, que teve como ltinerério pedagdgico o Circuito Alpha, baseado em Estacdes.

Laboratério de Neurociéncia - Circuito Alpha

0 Laboratério de Neurociéncia, a partir do Circuito Alpha (Figura 1), foi
desenvolvido em formato de trilhas de rota¢des por Estagdes de Aprendizagem.

0s alunos envolvidos no projeto passaram pelas seguintes estacOes,
conforme figura abaixo representativa do Itinerério Pedagogico Interventivo
proposto pelo Projeto Liber:

Estacao -
Alpha 01 Estacao
Alpha Final

ao

-
[}
=
(")
v
g
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=
[=%
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<<

Estacdo
Alpha Inicial

Estacao
Alpha 03

Figura 1 - Itinerario Pedagbgico Interventivo.
Fonte: elaboracao propria.
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Na £stacdo Alpha inicial foi realizada uma entrevista (Anamnese) com 0s
pais responsaveis pelos estudantes participantes do Projeto Liber para identificar
as queixas dos estudantes, o historico e 0s objetivos com 0 processo. Na sequéncia,
a pesquisadora responsavel pela trilha do Circuito Alpha (Dra. Lucicleide Araujo
de Sousa Alves), realizou 0 primeiro mapeamento cerebral inicial por meio do
neurofeedback, em 14 de setembro de 2022, para avaliacdo das ondas cerebrais
dos estudantes. Com base no mapeamento, foi feito o Plano de Protocolo
de Treinamento Personalizado dos estudantes, dando-se inicio ao Processo
Interventivo (Estagdes Alpha 1, 2 e 3) por neurofeedback e o PE.

A Estacdo Alpha Processual gue envolveu as trés estacBes, Alpha 1, Alpha 2
e Alpha 3, 0 processo de relagdo, proximidade e propésito foi sendo desenvolvido
e mediado por projetos interventivos com base nos instrumentos do Programa
de Modificabilidade Cognitiva do PEIl (Programa de Enriguecimento Instrumental),
Criado pelo psicélogo Reuven Feustein, por meio de jogos de estimulacdo cognitiva
e pelas secBes de terapia com 0 neurofeedback. Este circuito acontecia uma
vez por semana, em um tempo estipulado em 1 hora e meia, porém, depois foi
intensificado para duas vezes por semana, totalizando-se 12 encontros com
a trilheira (professora pesquisadora e a bolsista). E todos 0s encontros com o
estudante trilheiro ocorreram de modo presencial (dois encontros de mapeamento
cerebral: um inicial - 14/09, e outro final - 17/1), e 10 atendimentos pelo PEl, além
de 10 sessGes de terapia por neurofeedback, nos dias (21/09, 28/09, 06/10, 19/10,
20/10, 26/10, 27/10, 03/11, 09/11 e 10/N).

Na Estacdo Alpha Final, inalizando o Circuito Alpha, o estudante trilheiro
(Emanuell) que seguiu o percurso até o final, realizou um nNovo mapeamento
cerebral final em 17/11, para analise do seu processo e dos resultados obtidos
com as sess@es de estimulagao cognitiva por neurofeedback e 0 Programa de
Enriguecimento Instrumental (PEl) e jogos, gerando dados para a pesquisa proposta
pelos pesquisadores envolvidos na pesquisa, da Universidade Catolica de Brasilia,
em parceria com a escola (Centro Educacional 01 do Guard) e futura divulgacdo,
por meio de artigos, relatos de experiéncias, producdo de livro, palestras em
CONEressos, seminarios e simpasios tanto nacionais como internacionais.
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Resultados do Laboratorio de Neurociéncia

Por meio do comparativo entre 0s dois mapeamentos realizados com o
estudante (inicial e final - Figuras 2 e 3), na sequéncia apresentados, emrelacdo as
frequéncias das ondas cerebrais e suas fungdes, bem como relacionando-0s com
0s dados da histéria de vida do estudante/paciente, seus sintomas e objetivos em
relacdo ao processo de terapia com 0 neurofeedback. Assim foi possivel constatar
gue as frequéncias altas identificadas nos pontos Fpl, Fp2, F3, F4, F7, F8, T3, que,
anteriormente estavam disfuncionais, apos as 10 sess@es de terapias realizadas,
voltaram ao seu estado normal de padrao funcional de poténcia e frequéncia,
conforme evidéncias demonstradas pelo segundo mapeamento (final) - Figura 3,
apresentadas por meio do terceiro cérebro (Frequéncias Altas).

Visdo Geral das Amplitudes

bF

L L Wh'l.'l!
[
oFH s

Frequéncia Baixa Frequenua Média Frequéncia Alta

Figura 2 - Mapeamento inicial do estudante - 14/09/2022 - VISAQ GERAL DAS AMPLITUDES -
Frequéncias: Baixas, Médias e Altas.
Fonte: Projeto Liber
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Figura 3 - Mapeamento Final do estudante - 17/11/2022 - VISAO GERAL DAS
AMPLITUDES - Freguéncias: Baixas, Médias e Altas.
Fonte: Projeto Liber

Justamente as areas relacionadas as queixas trazidas pelo paciente
para serem melhoradas. Ao serem equilibradas as ondas, isso possibilitou ao
estudante um estado de bem-estar e resultados significativos na aprendizagem
do estudante que vivenciou 0 processo de estimulagao cognitiva por meio da
terapia por neurofeedback e o PEl.

Por meio de alguns depoimentos colhidos com o estudante na 72 sessdo e
na Ultima sessdo (10a), foi possivel perceber as mudancas comportamentais tanto
em nivel emocional quanto cognitivamente. Vejamos:

Eu acho que estd me deixando mais ativo, focado, porque antigamente até as
minhas notas ndo estavam muito bem, mas até agora esta me deixando bem,
eu estou me saindo bem, eu estou bem, eu estou muito mais focado, ativo ao
dia, entendendo mais as coisas [..J. (1° depoimento - 03/11/2022). (72 ses580),

-- = - -
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Cheguel aqui e ja term uns dois meses, por al, e esta € a minha ultima sessao,
Ja 11z 10 sessdes. E desde o comeco eu quis ter mais foco, 6., tirar notas boas,
eu sempre pedi para ter isso, s que eu ndo conseguia. Aqui ta tudo mudando,
eu estou tirando notas boas, estou sendo um aluno melhor, eu estou fazendo
coisas que eu nem imaginaria que eu conseguiria e até agora estou gostando
demals. (2° depoimento - 17/11/2022, grifo nosso). (102 sessdo).

Eu acho que eu ndo estava indo tao bem por causa do meu foco ou da minha
atencdo também. E estd al o resultado, eu estou tirando notas boas e estou
indo bern. (2° depoimento - 17/11/2022 - grifo nosso).

Além disso, em relagdo as notas do estudante, constatamos tambem a
ocorréncia de um salto qualitativo e quantitativo significativo. Para esta evidéncia,
além dos depoimentos e do mapa cerebral, apés 0 processo terapéutico por
neurofeedback, segue o boletim do estudante antes da terapia (1o Semestre - 10
e 20 Bimestres - Imagem 2) e as notas apos a terapia (3° Bimestre - Tabela 1),
conforme indica¢Bes das setas da imagem.




Geografia 28 250 5.90

Lingua
Estrangeira Inglés

Matematica 5.20 3.70 6.40

Projeto

Interdisciplinar Il 40 0.8 6.0

Tabela 1- Boletim do estudante.
Fonte: Arquivo do projeto.

Consideragoes finais

Concluimos por meio dessa trilha, ainda gue parcialmente, gque o
neurofeedback, mediado por profissionais habilitados, constitui-se  numa
ferramenta tecnologica potencial, inovadora e transformadora, com possibilidades
de ajudar educadores no enfretamento dos déficits de aprendizagens de
estudantes em quaisquer niveis de ensino e aprendizagem.
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0 neurofeedback, 0s instrumentos do Programa de Enriguecimento
Instrumental (PEl) e 0s jogos educativos podem ser recursos potenciais de auxilio
em espacos escolares, consultorios e clinicas, capazes de ajudar na recomposicdo
das aprendizagens de estudantes, ndo somente em situacBes atipicas, mas
também tipicas.

A terapia por meio da tecnologia de neurofeedback apresenta pistas
Capazes de identificar os problemas de aprendizagem e as disfun¢bes
neurocerebrais, e dessa forma, ajudar os profissionais da educagdo e da salde
na proposicao de estratégias que melhor se adaptem e potencializem os alunos a
superar problemas e avancar em seus processos cognitivos, recompondo-se assim
as suas aprendizagens.

Por fim, se todos podem aprender e as disfuncBes cognitivas sao
provenientes da privacdo cultural, conforme constatado neste estudo, a distor¢do
idade-série foiumadestas consequéncias. Quando, porém, foi dada a oportunidade
ao estudante de entrar em contato com o0s instrumentos culturais e ferramentas
de neurofeddback, ele se desenvolveu e ascendeu cognitivamente.

Neste sentido, concordamos com Charlot (2000), e acrescentamos: guando
a proposta de uma trilha € pensada, acompanhada por mediadores qualificados,
sabendo-se para onde se deseja caminhar, 0s resultados sdo promissores. Assim,
reafirma-se o dito pela autora: "Nao existe estudante fracassado, mas em situaceao
de fracasso escolar”
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E para 0s gue desejam se aprofundar na tecnologia do neurofeedback,
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desejamos sucesso no percurso, e sigam em frente acreditando, assim como nos,
em uma educacao inclusiva, Com acesso e permanéncia para todos!
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ABORDAGEM ECOSSISTEMICA NA FORMACAOQ
DE PROFESSORES: UM CAMINHO INOVADOR
PARA ENFRENTAR A DISTORCAO IDADE-SERIE

Idalberto José das Neves Junior’®

Leticia da Costa e Silva Mourao®
Introducao

A distorcdo idade-série € um desafio persistente no cenario educacional
contemporaneo, refletindo a discrepancia entre a idade cronoldgica dos alunos e
a série em gue estdo matriculados. Essa situacdo € frequentemente associada a
uma série de fatores complexos, gue vao desde problemas socioecondmicos até
guestdes relacionadas ao sistema educacional. Estatisticas alarmantes revelam a
extensdo do problema: de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), em 2020, cerca de 12,/% dos alunos matriculados no Ensino Fundamental
no Brasil apresentavam distorcao idade-série, evidenciando uma lacuna entre
0 tempo esperado de conclusao de cada etapa e a realidade dos estudantes.
Além disso, estudos apontam que a distor¢do idade-série esta intimamente ligada
ao aumento das taxas de evasdo escolar e a perpetuacao das desigualdades
educacionais (INEP, 2020; Brasil, 2020).

Nesse contexto desafiador, os professores desempenham um papel crucial
na abordagem da distorcao idade-série. No entanto, a formacdo tradicional
de professores muitas vezes ndo 0s prepara adeqguadamente para lidar com

“8 Doutorado em Educacdo pela Universidade Catdlica de Braslia (UCB). E-mail: idalbertoneves@gmail.com
*? (Leticia) Doutorado em Gestao - (iéncia Aplicada & Deciséo pela Universidade de Coimbra - Portugal.
E-mail: lelscs@yahoo.com.br
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a diversidade de necessidades e realidades dos alunos, tornando a tarefa
de enfrentar esse fendmeno ainda mais complexa. 0s docentes se deparam
com desafios como a adaptacdo do curriculo, o atendimento individualizado
e a promocdo de ambientes de aprendizagem inclusivos, gue atendam as
necessidades de alunos com diferentes niveis de desenvolvimento.

NO cendrio apresentado com seus desafios intrinsecos, emerge a
perspectiva de adotar o Pensamento ECossistémico no ambito educacional como
uma abordagem genuinamente inovadora e transformadora, capaz de enfrentar a
complexidade da problematica da distor¢do idade-série. Enraizado na compreensdo
das intrincadas interconexdes e interdependéncias gue permeiam 0s diversos
elementos gue compdem um sistema, 0 Pensamento Ecossistémico oferece uma
perspectiva holistica com potencial significativo para influenciar positivamente a
maneira como 0s educadores abordam a questao da distorcdo idade-série.

Ao considerar 0s diversos fatores que contribuem para a presenca da
distorcao idade-série e suas interacbes complexas, 0 Pensamento Ecossistémico se
revela uma fonte de insights valiosos. Essa abordagem pode fornecer orienta¢des
fundamentais para o desenvolvimento de estratégias pedagogicas mais eficazes
e inclusivas. Nesse contexto, a compreensao profunda das intera¢des entre 0s
alunos, professores, curriculos e contextos sociais assume um papel central,
capacitando os educadores a reconhecerem e responderem de maneira mais
adequada as necessidades individuais dos alunos gue enfrentam a distor¢do
idade-série.

Diante dessas circunstancias, a pesquisa se direciona para a seguinte
indagacdo: Diante dos desafios apresentados pela distorcdo idade-série e pela
formacdo de professores, como o Pensamento Ecossistémico pode ser aplicado
na educacdo para construir uma proposta de formagdo docente gue aborde de
maneira eficaz esse fendémeno?

Alinhado a essa questdo, 0 objetivo central deste ensaio visa explorar
de que forma o Pensamento Ecossistémico pode ser efetivamente empregado
na educacdo, com 0 proposito de desenvolver uma proposta de formacdo de
professores que seja capaz de enfrentar de maneira eficaz a distor¢do idade-
série. Essa exploracdo demanda uma compreensdo profunda da complexidade
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e das interconexdes subjacentes a esse desafio, a0 mesmo tempo em gue busca
promover ambientes de aprendizagem gue sejam inclusivos e adaptados as
necessidades individuais dos alunaos.

2 Distorcdo idade-série e os desafios de formacao do professor

A distorcdo idade-série, fenbmeno caracterizado pela defasagem entre a
idade doalunoeasérieguefreguenta, € umaguestao complexa gue afeta sistemas
educacionais em todo o0 mundo. No contexto brasileiro, o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) (Brasil, 2020) revelou gue aproximadamente 12,7% dos
alunos do Ensino Fundamental estdo em situacdo de distorcdo idade-série. Esse
cenario demonstra a necessidade urgente de abordar os desafios relacionados a
essa questao educacional.

Autores nacionais e internacionais destacam a relevancia da formagao
de professores para lidar com a distorcdo idade-série. Para Paulo Freire (2019),
renomado educador brasileiro, a formacdo docente deve ser critica e reflexiva,
permitindo gue os professores compreendam as particularidades de cada aluno
e se adaptem as suas necessidades individuais. Em um contexto global, Andy
Hargreaves (2003), pesqguisador em educacdo, enfatiza a importancia de uma
abordagem holistica na formagdo de professores, gue considere ndo apenas
as habilidades técnicas, mas também a compreensao das dinamicas sociais e
Culturais presentes na sala de aula.

A formacdo tradicional de professores muitas vezes ndo atende as
demandas da realidade diversificada das salas de aula contemporaneas. Autores
como Linda Darling-Hammond (2017), especialista em politicas educacionais,
argumentam que 0s programas de formacdo devem ser projetados para
capacitar os professores a responderem de maneira eficaz a heterogeneidade dos
alunos, adaptando métodos pedagogicos e recursos didaticos de acordo com as
necessidades individuais.

Nesse cenario, a aplicacdo do Pensamento Ecossistémico na educacdo
emerge COMO UMa promissora perspectiva. Aabordagem ecossistémica, conforme
a defesa de Maria Candida Moraes (2004a, 2004b), proporciona uma maneira
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de compreender as intrincadas interconexdes entre 0s elementos do ambiente
educacional. Essa abordagem pode facultar aos professores o reconhecimento
e atendimento das necessidades individuais dos alunos gue enfrentam a
distorcdo idade-série.

3 0 Pensamento Ecossistémico Como Abordagem Transformadora

A proposicdo do Pensamento Ecossistémico, apresentada por Maria
Candida Moraes (2004a, 2004b), revela uma perspectiva inovadora ao abordar
a intrincada natureza da distorcdo idade-série e 0s obstaculos enfrentados
na capacitacdo docente. Essa abordagem pode enriquecer a compreensao das
intera¢Bes complexas no ambiente educacional e fomentar a formulacdo de
solucBes adaptadas ao contexto.

Moraes (2004a, 2004b) propde uma série de perspectivas tedricas que
podem ser aplicadas na abordagem da distor¢do idade-série e na formacgdo
de professores:

1. Perspectiva Ecoldgica e Relacional: Por meio dessa perspectiva, 0s
professores podem compreender a distor¢do idade-série como um fendmeno
resultante de interacdes entre alunos, professores, curriculos e contextos sociais.
Autores como Morin (1984) destacam gue 0 ambiente educacional é um sistema
aberto, influenciado por diversos fatores externos. Ao considerar essas interacoes,
0s professores podem desenvolver estratégias pedagogicas mais sensiveis as
necessidades individuais e coletivas dos alunos.

2. PerspectivaDialdgica:0 Pensamento Ecossistémicoenfatizaaimportancia
do dialogo como ferramenta para construir solugoes coletivas. Autores como Freire
(2019) e Hargreaves (2003) destacam que 0S professores devem criar espagos
de escuta e reflexdo, em gue 0s alunos possam expressar suas experiéncias e
desafios relacionados a distor¢do idade-série. O didlogo também permite gue 0s
professores adaptem suas praticas de acordo com as necessidades emergentes.

3. Perspectiva Multirreferencial: A abordagem multirreferencial reconhece
a diversidade de olhares e compreenstes sobre a distor¢do idade-série. Darling-
Hammond (2017) enfatiza a importancia de considerar diferentes perspectivas
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tedricas e praticas na formacdo de professores. Ao abordar a distor¢ao idade-série,
0s professores podem se beneficiar da interagdo entre abordagens pedagogicas
variadas, adaptando suas praticas de acordo com as realidades especificas.

A aplicacdo dessas perspectivas tedricas do Pensamento Ecossistémico
oferece uma abordagem promissora para enfrentar os desafios da distor¢do idade-
série. Ao compreender as interacBes complexas, promover o dialogo construtivo e
abracar a diversidade de perspectivas, 0s professores podem se tornar agentes
de mudanca em direcao a uma educacao mais inclusiva, sensivel e adaptada as
necessidades dos alunos.

4 Proposta de Formacao de Professores Orientada pelo Pensamento
Ecossistémico

A implementacdo da proposta de formagao de professores baseada no
Pensamento Ecossistémico surge como uma abordagem promissora para abordar
0s desafios complexos apresentados pela distorcdo idade-série. Essa abordagem
abrange fundamentos que promovem uma educacdo sensivel, contextualizada e
colaborativa, permitindo aos educadores enfrentarem essa questdo de maneira
mais eficaz.

1. Compreensao Ecoldgica e Relacional: A formacdo de professores incluira
a compreensdo profunda das interagdes entre alunos, professores, curriculos e
contextos sociais. Ao reconhecer gue a distorcdo idade-série é influenciada por
uma rede complexa de fatores, 0s professores serao capacitados a considerar a
diversidade de perspectivas e a adaptar suas abordagens pedagogicas de acordo
com as necessidades individuais e coletivas.

2. Promocao do Didlogo e Colaboragdo: A proposta enfatiza a importancia
do dialogo e da colaboracao como ferramentas fundamentais para a construgao
de solugdes eficazes. 0s professores serdo capacitados a criar espagos de escuta
ativa, em gue os alunos possam compartilhar suas experiéncias e desafios
relacionados a distor¢ao idade-série. Isso permitira uma adaptacao constante das
praticas pedagogicas para atender as necessidades emergentes.



- -~ ~

3. Abordagem Multirreferencial: A formacdo de professores sera
enriguecida pela diversidade de perspectivas tedricas e praticas. Autores como
Darling-Hammond (2017) destacam a importancia de considerar diferentes
abordagens pedagogicas. Ao incorporar essa perspectiva, 0s professores poderao
adotar estrategias adaptativas que levem em consideracao a complexidade da
distorcao idade-série.

A aplicacdo desses fundamentos no contexto da formacdo de professores
visa enfrentar a distor¢ao idade-série de maneira abrangente. Autores nacionais e
internacionais reconhecem a eficacia dessas abordagens para lidar com questdes
educacionais complexas. Freire (2019) ressalta a importancia de uma educacao
dialogica que promova a conscientizacdo e a a¢do transformadora. Ja Hargreaves
(2003) enfatiza a necessidade de formar professores capazes de se adaptar as
mudancas e de colaborar de maneira eficaz.

Aimplementacdo dessa proposta exige a concepcdo de iniciativas concretas
e praticas gue capacitem os educadores a aplicarem efetivamente as perspectivas
do Pensamento Ecossistémico na pratica educativa, abordando a distor¢do idade-
série de maneira contextualizada e sensivel. Algumas iniciativas podem incluir:

Formag¢do Continuada: Desenvolvimento de programas de formacdo
continuada para professores, incluindo workshops, seminarios e cursos on-line,
que abordem as perspectivas do Pensamento Ecossistémico e sua aplicacdo na
sala de aula.

Acompanhamento Pedagogico: |mplementacao de praticas de
acompanhamento pedagogico, em que professores possam compartilhar
experiéncias, trocar estratégias e receber orienta¢des para aplicar os fundamentos
do Pensamento Ecossistémico na resolucao dos desafios da distor¢do idade-série.

Redes de (olaborag¢do: Estimulo a criacdo de redes de colaboracao entre
escolas e professores, para compartilnar boas praticas e construir conhecimento
coletivo sobre a abordagem ecossistémica na educagao.

Por meio dessas estratégias, espera-se gue 0s educadores se tornem
agentes de mudanca, promovendo uma educa¢do inclusiva e adaptada as
necessidades dos alunos.

_-— = -
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5 Resultados Esperados da Abordagem Ecossistémica

A implementacdo da abordagem ecossistémica na formacdo de
professores para enfrentar a distorcao idade-série é esperada para gerar
resultados significativos e transformadores no sistema educacional. A integracdo
desses principios e perspectivas no processo de formagao pode trazer uma série
de impactos positivos que reverberam em diferentes niveis, desde a sala de aula
até o ambito societal. Alguns dos resultados esperados incluem:

1. Compreensdo Holistica da Educac¢do: A abordagem ecossistémica capacita
0s educadores a enxergarem a educacao como um sistema interconectado,
considerando ndo apenas as dimensdes académicas, mas também as emocionais,
sociais e culturais dos alunos. Isso pode levar a uma educagao mais abrangente e
significativa, gue atenda as necessidades de todos 0s estudantes.

2. Praticas Pedagdgicas Adaptativas: Ao adotar uma abordagem sensivel
ao contexto e as particularidades de cada aluno, 0s professores estardo mais bem
equipados para desenvolver praticas pedagogicas adaptativas. 1sso significa que
as estratégias de ensino serdo ajustadas de acordo com as habilidades, interesses
e ritmos de aprendizado individuais, reduzindo a probabilidade de desisténcia
escolar e a distorcdo idade-série.

3. Ambientes de Aprendizagem Inclusivos: A énfase na diversidade e na
colaboragao na formacdo de professores ecossistémicos pode resultar na criagao
de ambientes de aprendizagem mais inclusivos. 0s educadores serdo incentivados
a reconhecer e valorizar as diferentes experiéncias e perspectivas dos alunos,
promovendo um senso de pertencimento e respeito mutuo.

4. Fomento da Participacdo Ativa: A abordagem ecossistémica promove a
participacdo ativa dos alunos no processo educacional. Ao valorizar o diélogo, a
colaboracdo e a cocriacdo de conhecimento, 0os educadores podem estimular o
engajamento dos alunos, tornando-0s agentes ativos na construcdo do proprio
aprendizado e na resolucdo de problemas educacionais.

5. Preparacdo para Desafios Complexos: A distor¢ao idade-série é apenas
um dos muitos desafios gue os educadores enfrentam no sistema educacional.
A formacdo baseada no Pensamento Ecossistémico capacita 0s professores a
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lidarem com complexidades, incertezas e mudancas constantes, preparando-0s
para enfrentar uma variedade de guestdes educacionais de maneira mais eficaz.

6. Promocdo de Valores Sociais e Eticos: A abordagem ecossistémicaincentiva
a reflexdo sobre valores sociais e éticos na pratica educacional. 0s educadores
serdo encorajados a explorar temas como justica, igualdade, responsabilidade
social e cidadania, preparando 0s alunos nao apenas para 0 sucesso académico,
mas tambem para se tornarem cidaddos conscientes e engajados.

7. Impacto no Sistema Educacional: A implementacdo da formacao de
professores ecossistémicos pode ter um efeito cascata no sistema educacional
como um todo. Com professores mais capacitados e sensiveis as necessidades dos
alunos, é possivel reduzir a evasao escolar, melhorar os indices de aprendizado e
contribuir para uma educacdao de maior qualidade e equidade.

Em resumo, a aplicagdo da abordagem ecossistémica na formacgdo de
professores apresenta a promessa de transformar a maneira como a educagao é
concebida e praticada. Ao reconhecer a complexidade das interac8es educacionais
e promover uma abordagem adaptativa e colaborativa, essa abordagem pode
contribuir significativamente para a reducao da distor¢do idade-série e para a
promocdo de uma educagao mais inclusiva, sensivel e eficaz.

6 Consideracoes finais

A presente investigacdo explorou a possibilidade de aplicar o Pensamento
Fcossistémico na formacgdo de professores como uma abordagem inovadora para
enfrentar a complexa questdo da distor¢do idade-série. Ao longo deste ensaio,
examinamos as perspectivas tedricas propostas por Maria Candida Moraes
(2004a, 2004b), que se fundamentam na complexidade, transdisciplinaridade e
ecologia relacional, visando a transformacdo da educacdo em direcdo a praticas
mais sensiveis, adaptativas e inclusivas.

A guestao de pesquisa que norteou este ensaio foi: Como a abordagem
ecossistémica na formacdo de professores pode contribuir para enfrentar a
distorcdo idade-série? Com base na analise das perspectivas tedricas de Moraes
(20044, 2004D) e naintegracdo de autores nacionais e internacionais, constatamos
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que a abordagem ecossistémica oferece ferramentas e principios que podem
promover a compreensao holistica da educacdo e o desenvolvimento de praticas
pedagogicas adaptativas, colaborativas e inclusivas.

0 objetivo geral deste ensaio foi explorar a viabilidade da aplicacdo do
Pensamento Ecossistémico na formagao de professores para lidar com a distor¢ao
idade-série. Nesse sentido, concluimos que a abordagem ecossistémica tem o
potencial de impactar positivamente a educacdo ao proporcionar uma visao
mais ampla e integrada dos sistemas educacionais, incentivando a adaptacao
constante e a criacdo de ambientes de aprendizagem inclusivos.

Portanto, a resposta a questdo de pesguisa € que a abordagem
ecossistémica na formacdo de professores pode contribuir significativamente para
enfrentar a distor¢do idade-série, ao promover praticas pedagogicas sensiveis
a0 contexto, que consideram as interactes complexas entre alunos, professores,
curriculos e ambientes sociais. Alem disso, 0 Pensamento Ecossistémico estimula
a construgcao de ambientes de aprendizagem inclusivos, colaborativos e
participativos, fomentando uma educacdo mais equitativa e de maior qualidade.

Em sintese, este ensaio destaca a importancia de repensar a formacdo
de professores em um contexto de complexidade e interdependéncia, em gue a
abordagem ecossistémica emerge como um caminho promissor para enfrentar
a distorcdo idade-série e outras questBes educacionais desafiadoras. A ado¢do
desses principios pode abrir caminho para uma educagao mais significativa,
sensivel e transformadora, que contribua para a constru¢do de um sistema
educacional mais eguitativo e eficaz.
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CAMINHOS QUE PODEM ABRIR NOVAS
TRILHAS: PREVENIR, AGIR E SONHAR

Marli Dias Ribeiro®

No entrelacamento das experiéncias se consolidou a constituicdo de uma
nova trilha. Esta trilha assume a postura de que existem possiblidades e diferentes
ritmos e modos de caminhar, no processo de respostas ao desafio da distor¢do
idade-série. Escolnemos a sintonia entre a Pedagogia Alpha e a Pedagogia do
Sonho para consolidarmos a circularidade.

Neste caso, 0 percurso proposto abandona a organiza¢do hierarquica e
abre-se a escolhas em gue 0s sujeitos carregam suas peculiaridades, respeitam
0s territérios em que vivem e apresentam cenarios proprios em diferentes jeitos de
ser, saber e agir, para a partir do dialogo (Pedagogia Alpha) projetarem solucbes. A
tritha engloba uma caminhada de aprendizagem e de experiéncia nos modos de
fazer e pensar a gestdo democratica. A participacdo e o dialogo ganham destaque
pois, assim como em Freire (2001, p. 38), germinou uma experiéncia democratica:

Ndo seria possivel pdr a rede escolar a altura dos desaflos que a democracia
brasileira em aprendizagem nos coloca estimulando a tradi¢do autoritaria de
nossa sociedade. Era preciso, pelo contrério, democratizar o poder, reconhecer o
direito de voz aos alunos, as professoras, diminuir o poder pessoal das diretoras,
Criar instancias novas de poder com os Conselhos de Escola, deliberativos e ndo
apenas consultivos e através dos quais, num primeiro momento, pais e maes
ganhassem ingeréncia nos destinos da escola de seus fithos; num segundo,
esperamos, é a propria comunidade local que, tendo a escola como algo seu,
se faz igualmente presente na conducdo da politica educacional da escola.

* Doutorado em Educacdo pela Universidade Catélica de Brasilia (UCB).
E-mail: marli.com@gmail.com



Concebemos gue um novo paradigma precisa ser adotado para mitigar
a distorcao idade-série, acentuamos a necessidade de abandonar e reprovar a
‘pedagogia do fracasso’ e, por conseguinte, impactar a cultura do fracasso escolar
(distorcdo idade-série) a partir da cultura da participacdo, do dialogo, ampliando
a gestdo democratica nas escolas e nas redes de ensino. E partindo desse
pressuposto, organizar estratégias multidimensionais concebidas nas realidades
complexas da rede de ensino. Estamos apontando, portanto, a iniciativa de
pactuarmos pedagogias de dialogo e sonho.

Essa percepcdo defende que a democratizacdo institucional da rede de
ensino e da escola integram um caminho para que a pratica pedagogica seja
efetivamente uma pratica social, critica, participativa, na comunidade e com ela,
para contribuir e fortalecer um processo democratico mais amplo.

0s cinco eixos de referéncia (a prevencdo, o diagnostico, o planejamento, a
avaliagdo e monitoramento e 0s sonhos) integram a Trilha Atitude, representando
este momento de mudanca necessaria.

sabe' e Rg.“'

Gestéao Escolar
e Comunidade

Avaliacéo e
Monitoramento

‘ewasalé

Diagnéstico

Gestao Distorgio
Democratica Idade-Série

/ Planejamento

Gestéao
Educacional
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Figura 1- Trilha Atitude.
Fonte: Flaborado pela autora.

-- = - -
- - _-— -
- - - - -
- - - - —— -



B R e Nas trilhas com o | (JB() GW

Atrilha que apresentamos constitui-se um esforco em sintetizar as experiéncias,
as vivéncias e as varias contribuicbes coletivamente elaboradas em uma pesquisa
realizada em duas escolas do Distrito Federal (DF) nas quais a distor¢do idade-série foi
refletida, e novas possibilidades se vislumbram. A partir disso, Cinco eixos se projetam: a
prevencdo, o diagnostico, o planejamento, a avaliacdo e 0 monitoramento e 0S Sonhas.
(ada etapa se subdivide, detalhando a¢les ou estrategias gue consolidam o percurso.
A utilizacdo da tritha deve abandonar as visdes reducionistas e fragmentadas, mas
deve basear-se na circularidade, na participagao, na flexibilidade, e combinar as mais
variadas interpretacdes e 0 pensamento critico dos sujeitos.

Recomendamos gue o caminho deve ser percorrido entre a escola, sua
comunidade e a rede de ensino. A autonomia escolar deve ser garantida e a liga
entre 0s caminhantes dever ser promovida por meio do dialogo e da colaboracdo,
num encontro democratico.

Nas etapas que compdem a trilha apresentamos objetivos que podem
ser considerados para direcionar as escolas e as redes a Criarem suas proprias
iniciativas e estratégias de reparacdo a distorcdo idade-série, seja por meio do
plano de acdo estabelecido pelo PPP, no caso da escola, ou no caso das redes,
seus planos distritais.

Todas as recomendacfes ndo estdao apartadas da dimensao democratica,
da pertinéncia politica, das escolhas e de nossa capacidade de sonhar. Afinal,
como ensina Freire (2001, p. 17), "é possivel vida sem sonho, mas nao existéncia
humana e histdria sem sonho’

Esperamos que esse sonho possivel alcance todos 0s normativos legais que
indicam as questdes de fluxo escolar, dentre 0s quais, 0 PPP das escolas, o Plano Distrital
de Educacao®(Distrito Federal, 2015) que prope diretrizes, metas e estratégias que se
desdobrardo em programas, projetos e acoes de curto, médio e longo prazo, destinados
a evitar possiveis improvisacgdes e descontinuidades decorrentes de mudancas
governamentais, e auxilie no debate e reflexdo acerca da distor¢do-idade-série.

*lnstituido pela Lei n° 5.499/2015, o Plano Distrital de Educagdo é a referéncia para o planejamento
das a¢Bes desta Secretaria de Estado de Educacdo, com periodo de vigéncia de 2015 a 2024,
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Tendo por base todo debate realizado com 0s sujeitos, as recomendacdes
que seguem podem auxiliar a subsidiar projetos e programas de correcdo de fluxo
escolar. Cabe frisar, sempre tomando como referéncia a gestdo democratica para
serem desenvolvidos. Para destrinchar a trilha, apresentamos 0s eixos da proposta
de modo mais detalhado.

Quadro 1 - Descricdo dos eixos
1. Prevencao

Antecipar a¢Bes gue provoguem danos e prejuizos que cercam o fendémeno.

Promover acBes de reforco escolar, oficinas pedagogicas e metodologias inovadoras de ensino,
salas de leitura e informatica.

Monitorar taxas de rendimento escolar ao longo do ano e ndo apenas ao seu final.

Repensar a reprovacdo escolar como mecanismo de aprendizagem.

Melhorar questdes vinculadas a mobilidade (transporte escolar, passe estudantil).
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Atender de modo mais préximo estudantes com déficit de aprendizagens evitando a reprovagdo
e 0 abandono.

(riar rede de apoio para as escolas com baixos desempenhos e dificuldades de gestdo
pedagogica, administrativa ou financeira.

Adotar agdes especificas para 0s estudantes em situacdo de vulnerabilidade, de modo especial
Qs recortes de raca e género.

2. Diagnostico

Conhecer motivacOes, dados e contextos para tomada de decisGes.

Realizar o diagnostico dos estudantes ndo alfabetizados ou ainda em processo de
alfabetizacdo encaminhando-0s ao acompanhamento.

Mapear 0s grupos de risco social e seu encaminhamento aos 0rgdos competentes para servicos
de assisténcia (assistir e auxiliar) com a integracdo entre 0s servicos da assisténcia social e de
saude com a escola.

Promover a aproximacdo com as familias por meio de atividades diversificadas (atividades
culturais, rodas de conversa, formagdes, oficinas etc.).

Identificar dados e recursos disponiveis na rede e nas escolas.

Estudar e atualizar legislactes.

3. Planejamento de Estratégias em Dimensdes Especificas
Diz respeito atoda organizacdo do trabalho para atender cada uma das dimensdes.

Formacdo Continuada para docentes e gestores escolares.

Desenvolver praticas de formagdo minimizando o absenteismo do professor.

Vincular a formacdo continuada a projetos de valoriza¢do docente.




Garantir gue o espago de coordenacdo pedagogica seja um tempo de efetiva formacdo.

Indicar formacdo especifica atrelada a um perfil docente para estudantes de distor¢do idade-série.

Ambiente e Clima Escolar

Promover expectativas positivas e o protagonismo estudantil.

Garantir a construcdo, validacdo e aplicagdo do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola de forma
democratica e participativa.

Curriculo, praticas e recursos pedagégicos
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Atlvidades complementares no contraturno (reforco escolar, cursos, atividades culturais e
esportivas).

Manter material de apoio pedagdgico, cadernos de atividades com trilhas objetivas e tematicas
interdisciplinares.

Garantir uma infraestrutura de qualidade e equipamentos pedagégicos e tecnoldgicos as escolas.

Adotar a avaliagdo das aprendizagens de forma formativa e processual.

Parcerias e intersetorialidade

Promover a¢Bes em parceria com universidades e instituicdes de pesquisa.




Fortalecer a Associacao de Pais e Mestres ou 0 Conselho Escolar.

Programas de transferéncia de renda ou fontes de apoio similar

Fortalecer e auxiliar as familias a acessar 0s 6rgdos de prote¢do para criancas e jovens.

(onsiderar gue escolas com maior quantitativo de estudantes em situacdo de distorcao idade-série
necessitam de maior apoio financeiro.

4. Avaliacao e Monitoramento em Rede

Refere-se ao acompanhamento cuidadoso de todo processo.

Estipular prazos e metas claras para implementacdo das estratégias acertadas pelo coletivo.
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Ouvir e reorganizar acfes e estratégias, redimensionando quando necessario.

Utilizar ferramentas de avaliagdo simples, de facil acesso possibilitando a participacdo de toda
comunidade escolar.

5. Sonhos

Ele percorre toda a tritha sendo o combustivel do caminho.

Promover igualdade de oportunidades para todos.

Democratizar o debate acerca do fracasso escolar em todas as suas dimensdes buscando
identificar coletivamente aspectos relevantes para o sucesso dos estudantes.

Fonte: autora, 2023.
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Alertamos gue nao se trata de direcionar um caminho engessado, mas
de aprender a caminhar de modo mais coletivo e organizado. 0s eixos desta
trilha podem ser transitados em idas e vindas, em voltas circulares, em comegos e
recomecos, mas sempre estabelecendo encontros entre 0s individuos afetados pelo
fendémeno. 0 didlogo e a participacdo devem ser exercitados de diferentes formas,
meios, e 0s sujeitos devem poder expressar suas contribuicées, anseios e apontar
como irdo abordar os desafios e fragilidades nas realidades da rede e da escola.

Buscamos neste percurso ultrapassar as concepgbes de indicagao do
fracasso escolar concebidas pela culpabilizacdo de estudantes, familias, escolas, ou
da rede. Nao estamos assumindo que 0s desafios nao se fazem presentes nestes
Casos, mas evidenciando gue a gestdo democratica tende a reparar esse processo
engessado e convoca para uma saida da posicao de sujeitos passivos para ativos e
participantes. Concebemos a defesa da democracia, como alerta Freire (2007, p. 21):

E por isso gue o problema real que se nos coloca n&do é o de insistir numa
teimosia sem sucesso - a de afirmar a neutralidade impossivel da educacao,
mas, reconhecendo sua politicidade, lutar pela postura ético-democratica de
acordo com a gual educadoras e educadores, podendo e devendo afirmar-se
em seus sonhos, que sdo politicos.

Na caminhada 0 momento do encontro se da pela opcdo consciente de
gue a escola, sua comunidade e as redes de ensino podem consolidar de modo
dialogado uma rota que ndo precisa ser solitaria, isolada e verticalizada. Esse ato
de gerir a escola e a rede educacional deve existir na figura dos gestores escolares
e educacionais, e deve se concretizar como uma cultura de participacdo em toda
comunidade, um compromisso com os principios da democracia e com 0s métodos
gue organizem e criem condicoes para um ambiente educacional auténomo.

Fsse ambiente participativo (solu¢Bes proprias, no ambito de suas
competéncias), e de compartilhamento (tomada de decisdes conjunta e efetivacao
de resultados) e autocontrole (acompanhamento e avaliagdo com retorno de
informacbes) teré condi¢Bes de mitigar 0s processos gue alimentam a distor¢ao
idade-série (Luck, 2009).

e - -
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Sugerimos gue 0s subgrupos de temas sejam integrados ao PPP da
escola, cada um deles, formacdo continuada, ambiente escolar, curriculo e 0s
demais indicados, podendo ser ampliados ou adeguados a realidade. Todavia
¢ importante gue sejam incluidos no planejamento escolar, na composicao de
planos de agdo, para facilitar a distribuicdo e cooperacdo entre a escola, seus
profissionais e a comunidade. Deste modo, é oportuno sugerirmos gue o plano de
acdo, parte integrante do PPP, esteja atento a itens como:

» Objetivos gerais que trazem o principal objetivo de determinada agao ou
Processo, mesmo que isso signifigue maior prazo para execucao.

» Objetivos especificos que trazem 0s objetivos que podem ser alcan¢ados
no decorrer de um ano letivo, semestre ou bimestre.

» Metas tangiveis e mensuraveis que possam balizar cada objetivo.
» AcBes com descricdo e identificagao de responsaveis.

» (ronograma-prazos com a previsdo do tempo necessario para a sua
realizacdo/aplicacdo.

» Recursos necessarios.

» Acompanhamento e avaliacdo que definam guem sera responsavel por
acompanhar o desenvolvimento das acBes, e procurando identificar
indicadores que 0s auxiliem na avaliacdo dessa acdo ou processo.

Estamos cientes de que essas contribui¢des ndo sdo respostas absolutas
e soberanas. Entretanto, possuem a forca de um movimento participativo e
democratico.

Finalmente, em todo planejamento das propostas, e na experiéncia
percorrida, destacamos algumas licdes significativas gue marcaram a rota em
vivenciar novas aprendizagens com 0s pares para romper com a ‘Pedagogia do
Fracasso’ rumo a “Pedagogia dos Sonhos’ realizaveis:

» A cultura do fracasso escolar pressup8e um olhar para além de dados,
numeros e dimensdes de culpabilizacdo; ela deve ser encarada como
prioridade educacional em politicas publicas locais e nacionais e pensada
a partir de solucBes coletivas e democraticas;

e e, e e e e _-=-—-— e _—— -
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» Precisamos adotar pedagogias de dialogo e sonho e romper com a
‘pedagogia do fracasso’, que desrespeita 0 contexto e as realidades da
escola e de sua comunidade, entendendo gue € inadequado comparar
realidades de aprendizagem em tempos, espacos e experiéncias
diferentes, mas que podemos mobilizar acbes de didlogo, participagao
para a cooperacao entre 0s pares;

P

v

Agestaoeducacional e escolar, sobretudo seus lideres, apesar dos desafios,
devem assumir 0 compromisso em garantir o direito as aprendizagens dos
estudantes, inserindo-0s como protagonistas em seus projetos, dos mais
rotineiros aos mais elaborados;

P

¥

A gestdo democratica € uma nova maneira de perceber a distor¢do idade-
série e tem grande potencial transformador podendo mudar a realidade
de milhdes de estudantes que estdo deixando de estudar. Ela nao deve
ser compreendida como uma vertente isolada, mas como postura politico-
pedagogica para discernir o fendbmeno estudado e indicar caminhos Novos;

A escola, a partir de sua funcdo social, € a protagonista indiscutivel, por
isso, deve participar e ofertar acbes na repara¢ao da distor¢do idade-série
pois, possui instrumentos legais, como 0 PPP, as parcerias, 0 apoio da
comunidade para realizar esse servico;

P

¥

P

¥

Ao realizar os estudos acerca da distorcdo idade-série importa conviver
com 0s sujeitos, aprender e construir com eles, participar e dialogar,
confirmando gue o impacto na aceitagao de propostas para o fenémeno
esta diretamente ligado a participacdo e ao dialogo, assentados na gestao
democratica.

Trilhamos sonhos que sdo possiveis de serem realizados de modo
cooperativo e democratico. A responsabilidade e a corresponsabilidade, assim como
na Pedagogia Alpha e seus processos, constituem-se aqui em ingredientes favoraveis
para o exercicio da proximidade como uma caracteristica pedagogica para partidas
solidarias que se movimentam para novos encontros (Siveres, 2019). Esse exercicio
democratico de decisdo, de responsabilidades e de cooperagao assume 0 gue a
trilha se propde: atitude preventiva, acao coletiva e sonhos realizaveis.
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